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استخدام استراتيجيات التعلم المنظم ذاتياً في منهج القراءة لتنمية المف اهيم  
  ومهارات حل المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي

 

  (2) حازم محمود راشد - (1) محب محمود الرافعي - (1) وشحاتعربي رجب 
 جامعة عيف شمس ، التربية كمية2) جامعة عيف شمس  ،البيئيةكمية الدراسات العميا والبحوث ( 1

 المستخلص
ىدؼ ىذا البحث إلى التعرؼ عمى فاعمية استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في منيج القراءة 
لتنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي. لتحقيؽ ىذا اليدؼ اعتمد 

تخداـ المنيج الوصفي التحميمي القائـ عمى جمع البيانات الخاصة بموضوع البحث مف البحث الحالي عمى اس
محتواه لمصؼ و  ،لتحميؿ أىداؼ منيج المغة العربيةالبحوث و الدراسات السابقة ذات الصمة بمشكمة البحث 

مشكلات البيئية ميارات حؿ الو  ،ميـ الأساسي لمتعرؼ عمى المفاىيـالثالث الإعدادي بالحمقة الثانية مف التع
عداد الإطار النظري، بناء الأدوات،الم جريبي ذو كما استخدـ المنيج شبو الت ،ومواد المعالجة تضمنة فيو، وا 

؛ والبعدي والمرجأ لمتغيرات البحث ،القبمي والمجموعة الضابطة باستخداـ القياس ،المجموعتيف التجريبيتيف
مى المتغيريف التابعيف ( ع K.W.Lو  ،جيتي التساؤؿ الذاتيميف )استراتيلاختبار فاعمية المتغيريف المستق

ميارات حؿ المشكلات البيئية( بمنيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، توصؿ البحث إلى و  ،)المفاىيـ
 ،عداديلدى تلاميذ الصؼ الثالث الإفعالية إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية المفاىيـ البيئية في منيج القراءة 

قد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ البيئية ،ومقياس حؿ المشكلات و 
الضابطة، ووجود حجـ اثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التساؤؿ و  ،لبيئية عمى المجموعتيف التجريبيةا

قد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي لاختبار و  كبير، الأثراىيـ البيئية وىذا الذاتي عمى المف
والضابطة يرجع ذلؾ إلى أف   ،لبيئية عمى المجموعتيف التجريبيةالمفاىيـ البيئية  ومقياس حؿ المشكلات ا

أي  ،و تنشيط المعرفة السابقة لممتعمـالقائمة عمى التفكير وراء المعرفة ى KWLالتركيز الرئيسي لاستراتيجية 
جعؿ المعرفة السابقة  المحور الرئيسي الذي تستند عميو المعرفة المكتسبة حديثا وىذا يتفؽ مع ما توقعتو 

و  ،الية إستراتيجية التساؤؿ الذاتيقد أشارت النتائج إلى فعفي الفروض مف الأوؿ إلى العاشر و الباحثوف 
K.W.L  وأوصت ميذ الصؼ الثالث الإعداديلدى تلافي تنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية .

الدراسة بضرورة استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في صياغة محتوي منيج القراءة، وتدريب معممي 
 المغة العربية عمى كيفية تطبيقيا في العممية التعميمية.

المفاىيـ ، Self-Organized Learning Strategiesذاتياً التعمـ المنظـ  تاستراتيجيا المفتاحية:الكممات 
 Solving environmentalميارات حؿ المشكلات البيئية  ، Environmental conceptsالبيئية 

problems 
 

 مقدمة البحث
تمثؿ المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية أىـ المخرجات المعرفية لمتربية البيئية التي يجب تنميتيا 

 عمى البيئية وتساعدادية حيث تحسف المفاىيـ البيئية مف تصور الطلاب عف تعقيدات لدي تلاميذ المرحمة الإعد
اتخاذ القرارات السميمة  عمىانتقاؿ أثر التعمـ ومف ناحية أخرى تساعد ميارات حؿ المشكلات البيئية الطلاب 

 وتنمي لدييـ ميارات التفكير العميا. البيئيةالمستقبمية إيذاء القضايا 
كؿ مف المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية لدي عقمية الطلاب فيما يسمي بالمدافعة أو  وبيذا تتكامؿ

 المواجية البيئية لدي عقمية الطلاب.
وقد صاحب اتجاىات التربية التحوؿ مف الأساليب المتمركزة المعمـ الى الأساليب المتمركزة حوؿ المتعمـ 

والتنظيـ واستخداـ  الأىداؼ، والتخطيط: وضع منظـ ذاتياً القائـ عميالتعمـ التوجو اىتماـ البحوث التربوية الى 
 استراتيجيات والمراقبة الذاتية.
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معرفتيـ  أفاؽوىناؾ العديد مف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً التي تحث الطلاب عمى التفكير وتوزيع 
التي يمكف استخداميا  K.W. Lوواستراتيجية والمشاركة الفعالة في عممية التعمـ مثؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتي 

 في تنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية لدي طلاب الصؼ الثالث الإعدادي.
تمثؿ المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية أىـ المخرجات المعرفية لمتربية البيئية التي يجب تضمينيا 

دية، وتبرز أىمية المفاىيـ البيئية في أنيا تقمؿ مف تعقد البيئة حيث في منيج القراءة لدى تلاميذ المرحمة الإعدا
والظواىر البيئية في كممات بسيطة، كما تساعد المفاىيـ  والأشياء،إنيا تنظـ، وتصنؼ عدداً كبيراً مف الأحداث، 

 (،92،2011أحمد الناقة، )صلاحالعممية في حؿ المشكلات التي تعترض الفرد في مواقؼ الحياة اليومية. 
ف وضوح  وكثرة عددىا، وتطورىا يزيد مف الفيـ لدى  المفاىيـ،وتحدد ما يعرفو الفرد، وما يعتقد بو، وما يفعمو، وا 

عبود  )كوثر(، كما تعد الضماف الرئيس لفيـ البيئة 9،2016المتعمـ )مساعد ردف المطيري،
 (.343،2014الحراحشة،

ناىج الدراسية ىو إكساب المتعمميف المعرفة البيئية التي ويعد اليدؼ مف تضميف المفاىيـ البيئية في الم
تساعدىـ عمى فيـ العلاقات المتبادلة بيف الإنساف وعناصر بيئتيـ مف جية، وبيف ىذه العناصر مف جية أخرى 

مياريػػة (، وتحقيػؽ أىػداؼ التربيػة البيئيػة فػػي جوانبيػػا المعرفيػػة، والوجدانيػػة، وال13، 2013 إبراىيـ، )ساجدة
 (.1088، 2019البيار، ـعبد المنع)أماني 

وتبرز أىمية ميارات حؿ المشكلات البيئية في كونيا تعد متطمبا أساسياً لمفرد فكثير مف المواقؼ التي 
تواجو الفرد في حياتو اليومية ىي مواقؼ تتطمب حؿ المشكلات، ويعتبر حؿ المشكلات مف أكثر أشكاؿ السموؾ 

وأىمية، ولما كانت الحياة متغيرة، ومعقدة، وليست ذات طبيعة ثابتة أصبح مف الميـ أف يكتسب الإنساني تعقيداً 
التلاميذ  إكسابالتلاميذ ىذه الميارات ليصبحوا قادريف عمى اتخاذ القرارات السميمة في حياتيـ، وىذا يتطمب 

ؿ المشكلات التي تواجييـ أياً كانت لمميارات التي تساعدىـ عمى التكيؼ مع التغييرات المستمرة، والقدرة عمى ح
 (.47، 2011درجة تعقيدىا، وصعوبتيا )دينا خالد الفممباني،

وتتضح الأىمية التربوية لتنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى المتعمميف مف خلاؿ تغير غاية التربية 
اكتساب المتعمميف لممعرفة  بؿ أصبح  مف العممية التعميمية في الوقت الحالي؛ حيث لـ يعد غاية التربية اليوـ ىو

الأىـ توظيفيـ لممعرفة في مواقؼ الحياة المختمفة، والاستفادة منيا في الحوار، والفيـ، والتحميؿ، والتركيب، 
والاستنتاج، والنقد، وصنع معنى لما يقرؤونو، وذلؾ مف أجؿ الوصوؿ إلى إعداد أفراد مزوديف بالمعارؼ، 

تمكنيـ مف التكيؼ مع مجتمعيـ ، وتساعدىـ في مواجية التحديات، وحؿ المشكلات  والميارات الأساسية التي
 (.  36، 2010التي تواجييـ فيو )شيريف جاد،

ويعد اليدؼ مف تضميف ميارات حؿ المشكلات البيئية في المناىج الدراسية ىو إكساب المتعمميف تمؾ 
 المستقبمية.واجييـ في حياتيـ الميارات التي تساعدىـ عمى حؿ المشكلات البيئية التي ت

لذي ييدد وجود الإنساف، ونتيجة لمنضوب السريع لمموارد الطبيعية للأرض، والتدىور السريع لمبيئة ا
( أصبح الاىتماـ المتزايد بالقضايا البيئية أحد أبرز الظواىر في العقديف Marpa & Juele ،2016)والأرض 

 .Danilo V(، حيث أوصت دراسة )Sivamoorthy, Nalini & Satheesh Kumar ،2013الماضييف )
Rogayan JR.2019 ،بأىمية دراسة المفاىيـ البيئية  في حؿ المشكلات البيئة حيث تتكامؿ كؿ مف المفاىيـ )

( لقضايا Environmental Encounterوميارات حؿ المشكلات البيئية، وتترابط فيما يسمى بالمواجية البيئية )
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 –ػػذا فػػالأولى لمخططػػي محتويػػات التربيػػة البيئيػػة فػػي المنػػاىج الدراسية، والبرامج التعميمية البيئة المختمفة؛ ل
أف يراعوا تناوؿ المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية بصورة شاممة، ومتوازنة،   -خاصة منيج القراءة 

 ومتكاممة.
أىداؼ التربية البيئية، والمناىج، وطرؽ  ة بيفالفجو وتأسيساً عمى ما سبؽ تسعى البحث الحالية لسد 

التدريس، وذلؾ مف خلاؿ استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في منيج القراءة لتنمية المفاىيـ، 
 الإعدادي.وميارات حؿ المشكلات البيئية لتلاميذ الصؼ الثالث 
ء الأساسية في التربية البيئية، والتي يستطيع الطمبة إدراؾ وبالرغـ مف أىمية المفاىيـ البيئية باعتبارىا وحدة البنا

المعرفة البيئية، وتوسيعيا، والبناء عمييا، واستخداميا في حؿ المشكلات البيئية فقد أوضحت بعض الدراسات 
 انخفاض مستوى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي في الإلماـ بالمفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية.

 
 لبحثمشكلة ا

  قد تم تحديد مشكمة البحث من خلال:
استناداً لنتائج الدراسات، والبحوث السابقة في مجاؿ البحث والتي أكدت وجود انخفاض المستوى العاـ  أولًا:

لاكتساب الطمبة لممفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية في نياية مرحمة العميـ الأساسي )إيناس محمد صبحي 
(، )علا محمد 2012(، ) دينا عبدالله سرحاف،2008(، )خالد السخي،2015محمد مصطفى(، )الشيماء 2002،

(، 2014(، ) سحر عبدالرحمف لبيب، 2005(، )رانية حسيف عبده،2007(، )إنعاـ عبدالوكيؿ ،2013عميوة، 
(، )اسمياف 2015(، ) حسيف عمراف السيلاوي،2009(، )ريياـ رفعت عبدالعاؿ،2018)محمد عمي محمد،

( وقد توصمت إلى وجود قصور في استخداـ 2008(، و)شيماء محمد المقدـ، 2015يخاوي ؛ رقية محمودي،بوش
الطرؽ الحديثة التي تساعد في تنمية التفكير، والذي أرجعتو البحث الحالية إلى أوجو القصور بطرؽ التدريس 

ىماؿ دور المتعمـ مما يجعمو أكث ر سمبية، وأوصت بضرورة الاىتماـ التقميدية، والتركيز عمى دور المعمـ، وا 
 لما ليا مف أثر في تنمية المفاىيـ .  KWLباستراتيجية 

ما أظيرتو نتائج البحث الاستطلاعية مف حيث ضعؼ، وقصور في المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات  ثانياً:
بمرحمة التعميـ الأساسي، ( تمميذاً وتمميذة مف تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي 50البيئية لعينة استطلاعية بمغت )

(، وكذلؾ 2015وذلؾ مف خلاؿ نتائج تطبيؽ اختبار المفاىيـ البيئية مف إعداد الباحثة )الشيماء مصطفى،
( حيث أسفرت نتائج البحث 2013مقياس ميارات حؿ المشكلات البيئية مف إعداد الباحثة )علا محمد عميوة، 

( 50( تمميذاً وتمميذة مف إجمالي )40حؿ المشكلات البيئية أف ) الاستطلاعية لاختبار المفاىيـ، ومقياس ميارات
% ( مما يدؿ عمى ضعؼ 50تمميذاً وتمميذة؛ حيث كانت إجابتيـ عمى المقياسيف أقؿ مف المتوسط بنسبة )

واضح في المفاىيـ ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي بمرحمة التعميـ 
 الأساسي.

ومف خلاؿ عمؿ الباحثوف، ومتابعتو لمجريات عممية تدريس المغة العربية، وكذلؾ التواصؿ مع معممي  الثاً:ث
المغة العربية بالمراحؿ المختمفة شعر بأىمية وجود استراتيجيات تدريسية حديثة في تعمـ المفاىيـ، وميارات حؿ 

ف نطاؽ الطريقة التقميدية المعتادة مف محاضرة، المشكلات البيئية؛ لأف تدريس مقرر المغة العربية لا يخرج ع
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وشرح نظري مف قبؿ المعمـ في غالب الأحياف مما يسيـ في تدني مستوى الطلاب في فيـ مفاىيـ، وميارات حؿ 
 المشكلات البيئية. 

وفي ضوء ذلؾ أمكف تحديد مشكمة الدراسة في تدني مستوي درجات طلاب الصؼ الثالث الإعدادي في 
ميارات حؿ المشكلات البيئية في منيج القراءة مما يتطمب استخداـ إستراتيجيات حديثة تساعد التلاميذ المفاىيـ و 

خاصة إستراتيجية التساؤؿ الذاتي،  –تنميتيا، ومف ثـ تبنت الدراسة الحالية إستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً  عمى
K.W.L  ىذه المشكمة. عمىلمتغمب 

 أسئلة البحث
  التالي:السؤاؿ الرئيس  عمىمعالجة ىذه المشكمة مف خلاؿ الإجابة  إلىالبحث ىذا  ىوقد سع

" ما فاعمية استخدام بعض استراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً في منيج القراءة لتنمية المفاىيم، 
 وميارات حل المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي؟"

 سئمة الفرعية التالية: ويتفرع عف ىذا التساؤؿ الرئيس الأ
 الذاتي،التساؤؿ  استراتيجيتيما المفاىيـ البيئية، وميارات حؿ المشكلات البيئية التي يمكف تنميتيا منة خلاؿ  -1

K.W.L  بمنيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي؟ 
ذ الصؼ الثالث الإعدادي كيؼ يمكف تنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية بمنيج القراءة لدي تلامي -2

 باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي؟
كيؼ يمكف تنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية بمنيج القراءة لدي تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي  -3

 ؟K.W.Lباستخداـ استراتيجية 
ـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية ما فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي بمنيج القراءة لتنمية المفاىي -4

 الإعدادي؟لدى تلاميذ الصؼ الثالث 
بمنيج القراءة لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى  K.W.Lما فاعمية استخداـ استراتيجية  -5

 الإعدادي؟تلاميذ الصؼ الثالث 
في منيج القراءة لتنمية المفاىيـ، K.W. Lما الفرؽ بيف استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي، واستراتيجية  -6

 الإعدادي؟وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث 
 

 فروض البحث
 سعى البحث الحالي لمتحقؽ مف الفروض الآتية:

التي تدرس  -.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى 1يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
تساؤؿ الذاتي( في القياسيف القبمي، والبعدي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ باستراتيجية )ال

 الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي.

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف 1لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
 الإعدادي.لبيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث البعدي، والتتبعي عمى اختبار المفاىيـ ا
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التي تدرس  -.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية 1يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
( في القياسيف القبمي، والبعدي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث KWLباستراتيجية )

 دي.البعالإعدادي لصالح القياس 

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف 1لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
 البعدي، والتتبعي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

الأولى،  توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية -
والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة، في اختبار المفاىيـ البيئية لصالح المجموعتيف 

 التجريبيتيف.

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف 1يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
ئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي لصالح القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البي

 القياس البعدي.

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف 1لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
 البعدي، والتتبعي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف 1ائيا عند مستوى يوجد فرؽ داؿ إحص -
القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي لصالح 

 القياس البعدي.

بية الثانية في القياسيف .،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجري1لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -
 البعدي، والتتبعي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية الأولى،  -
ميارات حؿ المشكلات البيئية لصالح والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة، في مقياس 

 المجموعتيف التجريبيتيف.
 

 أهداف البحث
 ىدؼ ىذا البحث لمتوصؿ إلي:

تعرؼ فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي عمي تنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى - 
 تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ؟

في منيج القراءة لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ  K.W.Lعرؼ فاعمية استراتيجية  -
 الإعدادي؟الصؼ الثالث 

استراتيجية حؿ المشكلات في تنمية المفاىيـ، وميارات  أـفاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي  أكثرتعرؼ أييما  -
 حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي؟
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  ية البحثأهم
 يمي: فيماتمثمت أىمية البحث الحالي 

حيث يمكف أف يفيد ىذا البحث في رفع مستوى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي في المفاىيـ،  التلاميذ: -
 وميارات حؿ المشكلات البيئية مف خلاؿ تطبيؽ بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً بما يعود عمييـ

 قبمية بالفائدة في حياتيـ المست
مخططي مناىج المغة العربية إلى إمكانية  أنظارمكف أف يفيد ىذا البحث في توجيو حيث ي المناىج: مخططي -

إفادة واضعي المناىج في صياغة محتوى كتب المغة العربية مف خلاؿ الدروس المختارة كمثاؿ تطبيقي 
 يمكف الاسترشاد بو في المراحؿ، والإجراءات.

أف يفيد ىذا البحث معممي المغة العربية في تقديـ نماذج تدريسية مصاغة وفؽ  حيث يمكف المعممين: -
يمكف أف يستفيد منيا معممو المغة العربية في صياغة نماذج جديدة K.W. Lاستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، و 

 الحالية.غير الموضوعات 
البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث يمكف أف يفيد ىذا البحث في تنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات  -

 الإعدادي. 
: قد يفتح ىذا البحث آفاقا جديدة لتجريب استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في موضوعات بيئية العممي البحث -

 .البيئي، وغيرىماأخرى كالقدرة عمى ميارات اتخاذ القرارات البيئية، السموؾ 
يمكف أف يستفيد منيا معممو  البيئية(مفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات ال )اختبارتقديـ أدوات مقننة تتمثؿ في  -

 التلاميذ.المغة العربية في تقويـ تعميـ 
 مصطلحات البحث

( بأنو Pintrich&Zusho،20077741يعرفو ) SRL"Self-Regulated Learning "   ذاتيا المنظم التعمم
ويراقبوف ويتحكموف في عمميتيـ المعرفية، ودافعيتيـ، عممية بنائية نشطة يضع بيا المتعمموف أىداؼ تعميميـ، 

وسموكيـ الموجو مسترشدوف، ومقيدوف بأىدافيـ، والسمات السياقية لمبيئة، ويعرفو )إبراىيـ عبد الله الحسيناف، 
( بأنو مجموعة مف العمميات، والطرؽ المرتبطة بعمميات معرفية وما وراء معرفية يعتمد فييا الفرد 12،  2010

درجة الأولى عمى استخداـ مجموعة مف الاستراتيجيات المختمفة مف أجؿ تحسيف، وتطوير تعمّمو باعتباره )أي بال
التمميذ( محور العممية التعميمية، ويمكف تدريبو عميو مف قبؿ المعمميف، ولو مكونات تتعمؽ بذات التمميذ ودافعيتو 

 ائي مف ىذا التعمُّـ ىو تحسيف عممية تعمُّـ التمميذ.وبالمادة التعميمية والبيئية المحيطة بو، واليدؼ الني

( بأنو استخداـ المتعمـ الميارات السموكية المختمفة مف 13، 2018الباسط أبو الغيط ، وتعرفو )ولاء عبد
خلاؿ تنشيط، وتنظيـ، وتوجيو معارفو، ودافعيتو، وسموكياتو مف أجؿ تحقيؽ أىدافو مستخدماً بعض 

ناسب مع المياـ المحددة، ويقوـ بالمراقبة الذاتية لمتأكيد عمى فاعمية ىذه الإستراتيجيات الاستراتيجيات التي تت
  الأكاديمية.لتحقيؽ المياـ 

ويعرؼ الباحثوف التعمـ المنظـ ذاتيا في ضوء اىتماـ البحث الحالية بأنو: مجموعة مف الخطوات المنظمة 
منيج القراءة مف أجؿ تنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات  ذاتياً التي يعمـ فييا الطالب نفسو بنفسو عند دراسة

رشاداتفي ضوء   المعمـ. توجييات وا 
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( بأنو قياـ التمميذ 226،2009الشربيني ، ـعبد السلايعرفيا )فوزي : Self-Questioningالتساؤل الذاتي 
أو اتخاذ قرار حوؿ قضية  بتوجيو بعض الأسئمة لنفسو في أثناء معالجة مشكمة مف مشكلات الحياة اليومية،

  معينة.
( بأنيا مجموعة مف الأسئمة التي يوجييا الطالب إلى ذاتو قبؿ 104،2013صالح نيابة، )أحمدويعرفيا 

  القرائي.القراءة، وأثناءىا، وبعدىا بحيث تساعد ىذه الأسئمة عمى الفيـ 
ؤلات الذاتية المنظمة التي يوجييا ويعرفيا الباحثوف إجرائياً في البحث الحالية بأنيا مجموعة مف التسا

المتعمـ لنفسو قبؿ القراءة، وأثناءىا، وبعدىا لاستدعاء المعمومات السابقة، وتوليد الأفكار اللاحقة بيدؼ تنمية 
رشادات المعمـ لدى تلاميذ الصؼ الثالث  المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية في ضوء توجييات، وا 

 .الإعدادي في منيج القراءة
تعددت تسميات : Definition of Know-Want-Learn  Strategy ( K.W.L) مفيوم إستراتيجية 

راتيجية التعمـ ثلاثية الأبعاد ( فيناؾ مف يطمؽ عمييا استراتيجية تكويف المعرفة ، إست K.W.Lإستراتيجية ) 
) بسمة  لجدوؿ الذاتي( ، ا2014( ، بناء المعنى ) سحر عبدالرحمف لبيب،12،2018عالية حسيف عميمات،)

(، ما أعرفو ، ما أريد 2012( ،) ناصر عمي الجيوري،2017( ،)سرى محمد شدىاف،108، 2015محمد أحمد،
ابقة ) رولا ذيب ، تنشيط المعرفة الس(2،2013عمر صاحب الأمير إسماعيؿ،، ما تعممتو )أف أعرفو
 ،المنظور الفيمي ، التنظيمات المعرفية،ةرائط المعرف، الجدوؿ الفيمي، المخطط العقمي، خ(15،2019قواسمي،

تتفؽ جؿ التعريفات عمى أنيا إستراتيجية لاستدعاء و  (،24،2016ي )محمد تيسير سويطي،أو المخطط الفيم
 :وتنشيطيا مف أجؿ توليد الأفكار عمى النحو التالي المتعمـ لمعموماتو السابقة،

عبارة عف استراتيجية قراءة تعميمية ( " ىي DWI JAYANTI،2019732-33يعرفيا دوي جايانتي )
ومساعدة الطلاب عمى  لمقراءة،ومساعدة الطلاب في تحديد أغراض  لمطلاب،تستخدـ لتنشيط المعرفة الأساسية 

 مراقبة القراءة الفيـ باستخداـ منظـ الرسوـ البيانية. "    
 ابطة، والمخططةالخطوات المتر ( بأنيا مجموعة مف Qohar, A. &Sumarmo, U .2013ويعرفيا )

 التفكير. تنظيـ، وتمخيصالوقت نفسو تساىـ في  المتعمـ، وفيالتي ينفذىا 
( بأنيا 201،2004يعرفيا )محب كامؿ الرافعي، وآخروف،: Environmental Conceptsالمفاىيم البيئية 

الصمة بالبيئة،  أبنية عقمية تنتج عف إدراؾ العلاقات الموجودة بيف الظواىر، أو الأحداث، أو الأشياء ذات
، أو الأحداث، أو الأشياء في تمؾ الظواىرعمى أساس تنظيـ  –غالبا  –وعناصرىا حيث تقوـ ىذه الأبنية 

 منيا.أصناؼ أقؿ عدداً 
( بأنيا صورة ذىنية مجردة يعبر عنيا بكممة، أو تركيب بسيط 37،2010،فعبد المحسويعرفيا )صلاح 

ناصر، أو الأشياء، الظواىر البيئية التي تشترؾ في خاصية واحد، أو لو دلالة لفظية تدؿ عمى مجموعة مف الع
  بسيط.أكثر تميزه عف غيرىا، وتعطي اسماً، أو لفظاً مف تركيب 

ويعرؼ الباحثوف المفاىيـ البيئية إجرائياً بأنيا المعنى الذىني الذي ينتج عف إدراؾ العلاقات بيف الموجودة 
يفيا إلى فئات، أو مجموعات ذات خصائص مشتركة كالبيئة، والنظاـ البيئي بيف عناصر البيئة، والتي يمكف تصن
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ميذ في اختبار ...... الخ، والتي يكتسبيا مف خلاؿ التعمـ المنظـ ذاتياً، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ عمييا التم
 المفاىيـ البيئية 

عرفيا )إيناس حنفي ت :Environmental Problems Solving Skillsميارات حل المشكلات البيئية 
( بأنيا عممية عقمية تعتمد عمى إثارة بعض المشكلات البيئية أماـ التلاميذ، ووضعيـ في 18،2010الزنقمي،

مواقؼ مسئولة تحثيـ عمى إيجاد حموؿ لتمؾ المشكلات وفؽ سمسمة مف الخطوات، والإجراءات التي تعتمد عمى 
 حموؿ إيجابية لممشكلات البيئية المطروحة بطريقة ذاتية.   المنيج العممي حتى يتمكنوا في النياية مف تقديـ

( بأنيا مجموعة مف الميارات اللازمة لحؿ المشكلات البيئية، 27،2012،ـعبد السلاوتعرفيا )حناف رجاء 
وتتمثؿ ىذه الميارات في تحديد المشكلات البيئية، وجمع المعمومات المتصمة بالمشكلات البيئية، واقتراح حموؿ 

 النتائج.كلات البيئية، واختبار الحموؿ المقترحة، وتفسير المشكلات البيئية، وتعميـ المش
ويعرؼ الباحثوف ميارات حؿ المشكلات البيئية في البحث الحالية بأنيا مجموعة مف الخطوات المنظمة 

وجمع المعمومات  التي يمارسيا الطالب لحؿ المشكلات البيئية تحت إشراؼ المعمـ، وىي تحديد المشكمة البيئية،
المتصمة بػالمشكمة البيئية، واقتراح حموؿ المشكمة البيئية، واختيار أنسب الحموؿ لممشكمة البيئية، واستخلاص 

في مقياس ميارات  عمييا الطالبالنتائج لتعميميا عمى المشكلات البيئية المشابية، وتقاس بالدرجة التي يحصؿ 
 حؿ المشكلات البيئية.

 

 قة والإطار النظريالدراسات الساب
أو غير  يتخذ التعمـ المنظـ ذاتيًا عدة أشكاؿ مختمفة [ وسائمو ] بحيث يمكف أف يحدث بشكؿ رسمي،

 أو الحاسوب ،أو الكتب ، (،  Noe et al .2014رسمي، عبر الإنترنت، أو مف خلاؿ التفاعلات الاجتماعية )
وتسخير كؿ  والمرئية، صاؿ الحديثة المسموعة،،ووسائؿ الات والمجلات المتخصصة والمراجع ،و الأدبيات،

الإمكانيات العممية لموصوؿ إلى المعمومة، دوف الحاجة إلى مسير ،أو معمـ يشرؼ ،ويتابع المتعمـ بشكؿ 
،وقد أكدت . -ومتابعة مف المعمـ  غير أف ذلؾ في مراحؿ التعميـ قبؿ الجامعي يحتاج إلى إشراؼ، -مباشر

(أىمية ىذا Tommy,et al .2020)  ،  (Ruichang , et al.2020) ، (Richard , et al.2020دراسة  )
( حيف أغمقت جائحة كورونا العديد مف المباني المدرسية بدء مف العاـ COVID-19التعمـ في زمف جائحة )

 في جميع أنحاء العالـ حيث حظي التعمـ المنظـ ذاتيا بالاىتماـ كحؿ لمتعمـ الأكاديمي .  2019الدراسي
  Self-regulation Learning (SRL)لا: التعمـ المنظـ ذاتيا: أو 

 مفياتيـ النظرية ما بيف السموكية،اختمؼ التربويوف في تعريؼ التعمـ المنظـ ذاتيا نظرا لاختلاؼ خ
الدافعية إلا أف تعريفات التعمـ المنظـ ذاتيا جميعيا اتفقت عمى التوظيؼ اليادؼ و  الاجتماعية المعرفية،و 

( و أف ىذا  المفيوـ يشير في أساسو النظري 98، 2019الإستراتيجيات ) فاطمة شعباف عسيري ،و  ،اتلمعممي
ة العمؿ عمى إلى أف كثيرا مف أنماط السموؾ الإنساني لا يمكف تغييرىا إلا مف خلاؿ الشخص نفسو لصعوب

في التراث السيكولوجي تؤكد عمى بذلؾ فالتعمـ المنظـ ذاتيا يتلاءـ مع فكرة قديمة راسخة و  ،مراقبتيا بشكؿ مستمر
، 2019ضرورة مساىمة المتعمـ بفعالية في عممية تعممو ،و ألا يكوف مجرد متمؽ مستقؿ )فيد عايد الردادي،

22-23 ) 
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 لقد برز التعمـ المنظـ ذاتيا كواحد مف المصطمحات المعرفية التي أولاىا  :الأىمية التربوية لمتعمـ المنظـ ذاتيا
 كبيرا ،وكاف ليذه الرؤية دور كبير في تطوير العممية التربوية )مصطفى قسيـ الييلات، الباحثوف اىتماما

( حيث يركز عمى حرية الطالب وفرديتو، واعتماده عمى نفسو في اتخاذ القرارات، 361، 2015وآخروف،
ت، كما وتحمؿ المسؤولية في التعمـ، ويزيد فيو التعاوف مع وجود مستوى عاؿ مف التفاعؿ بيف المجموعا

يستخدـ فيو الطالب أنماطا متنوعة مف التفكير، ويركز عمى الحوافز والدافعية الداخمية لدى الطالب، ويعتمد 
عمى عممية التقييـ والتعزيز والمراقبة الذاتية مف الطالب، ويستخدـ أسموب حؿ المشكمة، ويعتمد عمى التكامؿ 

لنمط ما وراء المعرفي في التعميـ ) عبدالناصر بيف المواد التعميمية ومصادر المعرفة، كما يسوده ا
. Bell, B. S(. فالسمة المميزة لمتعمـ الذاتي ىي الاستقلالية الممنوحة لممتعمميف )334، 2010الجراح،

201774). 

البيئية ليكوف والدافعية، و المعرفية، يتطمب تحقيؽ ىدؼ العممية التعميمية مف الطلاب تنظيـ جوانبيـ و 
وتكيفية  وتقييمية، وىذا الأمر ىو نفسو اليدؼ مف التعمـ المنظـ ذاتيا فيو عممية مخططة، نى،لتعمميـ ذا مع

ستراتيجيات يقوـ بيا بالبدء فييا ،و تنظيميا بطريقة مخططة مما يساعدىـ عمى التعامؿ او  مكونة مف عمميات،
اخؿ الفصؿ الدراسي ،و ىذا الأمر ويسعى الطلاب عادة أف ليكونوا ناجحيف د بفاعمية أكثر مع المياـ المدرسية،

 يحتاج إلى أف يكوف لدييـ ميارة ،و ىذا ما يقوـ بو التعمـ المنظـ ذاتيا .
والدراسات التربوية في مجاؿ التعمـ المنظـ ذاتيا  وقد استخمص الباحثوف بعد مراجعة عدد مف الأدبيات،

،  2010، )إبراىيـ عبد الله الحسيناف، ( 90،2004وعماد أحمد عمي ، مثؿ: دراسة ) علاء الديف سعد متولي،
( Jule ،2004723(، .)112،2013(، )عبدالرحيـ عباس أميف ،88، 2005(،)مصطفى رسلاف،19-20

(، 9،2012( )عصاـ عمي الطيب ،266،  2007( ، )نصرة محمد جمجؿ ، 50،2006)عبير إبراىيـ عابديف،
(،)تياني نايؼ عمي 235، 2008الشافعي ، (، )محمد الدسوقي 235، 2008)محمد الدسوقي الشافعي ، 

(،)أميمة أحمد 17-16، 2010(،)محمد أحمد القاضي،2015،56(، )عمياء عمي السيد،2،2014المشاقبة،
) محمد عبدالرحمف  (،361، 2015وآخروف ، ( )مصطفى قسيـ الييلات،58،2013شحاتة،
(،) عبيدي  1754، 2016يمي ،)فراس غزاؿ التم ،(10-8 ،2014 ،( ،) باسـ طو حسف416،2013حزيف،
،) أحمد يوسؼ  (160-2009،159(،) وليد شوقي السيد ،1017 ،2018، ،زبدي ناصر الديف يمينة
(، )فيد  42-2017،41( ،)ظبية سعيد السميطي ،99، 2019) فاطمة شعباف عسيري ،،(529، 2014مفرج،

ة لمتعمـ ( عددا مف التطبيقات التربوي18-16، 2016( ،)عبدالقادر سميـ زيادة ،27-25، 2019عايد الردادي،
 المنظـ ذاتيا فيما يمي:

 التعمـ.يجعؿ الطالب قادرا عمى تنمية مياراتو مف خلاؿ تنظيـ معمومات  -

 التحديات التعميمية.المشكلات، و يؤىؿ المتعمـ أف يكوف قادرا عمى مواجية  -

 (361، 2015وآخروف ، يطور العممية التربوية )مصطفى قسيـ الييلات، -

 المستوى.يخمؽ لدى الطالب ميارات التفكير عالي  -

 وكفاءاتيـ الذاتية. ومعتقداتيـ الدافعية الموجو، معرفتيـ،بسموكياتيـ، و يصبح المتعمموف أكثر وعيا  -

 ومتطمبات بيئتو. يجعؿ المتعمـ أكثر إدراكا لاحتياجاتو المستقبمية، -
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 ومرورا بالتطبيؽ، بدءا مف تخطيط التعمـ، يسيـ بشكؿ أساسي في تحكـ المتعمـ ذاتيا في عممية التعمـ -
  بالتقويـ.وانتياء  والمراقبة الذاتية،

يعد أحد الحموؿ المناسبة لتحقيؽ جودة التعمـ المنشودة حيث يساعد المتعمميف عمى التمييز بيف المادة التي  -
 والتي لـ يتقنيا بشكؿ جيد. تعمميا بشكؿ جيد،

 كونيـ مستقبميف سمبييف لممعمومات مما يؤدي إلى سرعة التعمـ، يجعؿ الطلاب أكثر نشاطا أكثر مف مجرد -
 التعمـ.وزيادة بقاء أثر 

 .يتيح الفرصة لمتعمـ مدى الحياة، إلى جانب التفوؽ في الجانب الدراسي -

 وراء المعرفية. وما يمكف الطلاب مف العمميات المعرفية، -

ة حيث يتيح لكؿ متعمـ التقدـ في المواقؼ التعميمية يراعي الفروؽ الفردية بيف المتعمميف في المواقؼ التعميمي -
 المعمـ.وسرعتو الذاتية تحت رعاية  وقدراتو، وفقا لاستعداداتو،

 يخمؽ في المتعمـ الاستقلالية التي تمكنيـ مف مسايرة تطورات القرف الحادي والعشريف. -

 التقويـ.، و والمراقبة ت التفكير العميا مثؿ التخطيط،يمكف الطلاب مف استيعاب ميارا -

ما يطمؽ عميو " الكفاءة " بحيث لا يسمح  وىو يضبط الطالب مف خلالو مستوى إتقاف المادة،يتحكـ، و  -
لمطالب بالانتقاؿ مف درس لآخر قبؿ التأكد مف إتقانو لمدرس الأوؿ وصولا غمى مستوى الأداء المحدد سمفا 

 =في الأىداؼ الإجرائية 

 .تو توجييا ذاتيا نحو تحقيؽ أىداؼ محددة بدقةيسمج ىذا التعمـ لمطالب أف يوجو ذا -

 وضعفو. يتيح ىذا التعمـ لمطالب أف يقوـ ذاتو تقويما ذاتيا حتى يتعرؼ عمى مواطف قوتو، -
إف إستراتيجيات :   Self-Regulation Learning Strategiesإستراتيجيات التعمم المنظم ذاتيا ثانيا:

يات التكويف وتناوؿ المعمومات والمعارؼ بطريقة ظاىرية مستخدميف في التعمـ المنظـ ذاتيا تيدؼ إلى تنظيـ عمم
. وتطبؽ ىذه (1015، 2018يمينة، زبدي ناصر الديف ، )عبيديذلؾ عمميات ضمنية تتـ في العقؿ 

( بشرط أف يكوف 55، 2006الإستراتيجيات الفرد بطريقة شعورية لتنظيـ تعمـ المياـ المطموبة )ربيع عبده رشواف، 
 والتمكف مف تطويع المحتوى الدراسي،  عف ىذه الإستراتيجيات ،و يتقف استخداميا في الموقؼ التعميمي،مسئولا

، تحسيف التعمـ ) فايزة أحمد حمادةوتطوير الميارات الفعمية ،و فيـ ىذه الإستراتيجيات مما يؤدي إلى 
منيا طبيعة المنيج الدراسي ومتغيرات  ويتوقؼ اختيار الإستراتيجية بناء عمى عدة عوامؿ، (،2013،13

فالإستراتيجية تقررىا طبيعة الميمة التعميمة حيث المتعمموف أىداؼ المحتوى العامة، ثـ الأىداؼ الخاصة، ثـ 
 (.24، 2017الميمات التعميمية ثـ اختيار الإستراتيجية ) جاىؿ نيمة، محمدي إيماف،

 التالي:النحو  الإستراتيجيات عمىيمي وصؼ موجز لبعض ىذه  وفيما
 وأخذ المعمـ،تعد إستراتيجية التساؤؿ نشاطا يشجع الطالب عمى استيعاب أسئمة : إستراتيجية التساؤؿ الذاتي 

جراءصياغة الأسئمة إذ تعتمد طبيعة الإستراتيجية عمى الملاحظات، وطرح، و   البحث، والتخطيط، وا 
الاستجواب،  النقدي، ومياراتج التفكير يسير عمى مني والطالب بالتجربة.التوصؿ إلى النتائج التحقيقات، و 

ثارةأنشطة التحقيؽ إلى ربط فضوؿ  وتيدؼ المراقبة، والتحقيؽ.في  والرغبة  لممعرفة.الرغبة لديو  الطالب، وا 
أما  الموضوع،التي بيا يوصؿ بيف خبراتو التي تعمميا مع معرفتو السابقة عف  الأسئمةالطالب بطرح  ويبدأ

الطمبة فتيدؼ إلى دفع حدود التفكير لدييـ مما يؤدي إلى فتح المجاؿ لأسئمة جديدة الأسئمة التي تطرح عمى 
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أيضا واحدة مف  وتعد المعرفة.آفاؽ  لمتفكير، والبحث، وتوسيععممية طرح الأسئمة معززة  عقوليـ، وتعدفي 
ليب الاستجواب بنمذجة المعمـ للأسئمة إذ إف أسا الطمبة، وذلؾالطرؽ الرئيسة لتحسيف ميارات البحث لدى 

اعتماد  ويجري الطمبة. التدريس، واحتياجاتالمتعدد يمكف استخداميا مف المعمميف اعتمادا عمى أسموب 
وذلؾ يمكف  والأسئمة الذاتية، استخداـ الأسئمة المسيبة،المفتاحية، و تقنيات مثؿ استخداـ بعض الكممات 

-20، 2015أسئمة الطمبة )يسري محمد الزيود، يصبح قادرا عمى الرد عمى التعمـ، و ىدؼ  إدراؾالمعمـ مف 
21.) 

  استراتيجية(K.W.L): استراتيجية  تعد(K.W.L  إحدى )ماذا أعرؼ؟، ماذا أريد أف أتعمـ؟، ماذا تعممت؟( )
يرى البعض أنيا تتبع النظرية البنائية التي تفترض أف المعنى يبنى عف  المعرفة، واستراتيجيات ما وراء 

كلاىما يعتمد  الذاكرة، والمعمومات القديمة الموجودة في  الجديدة، وفاعؿ بيف المعمومات طريؽ المتعمـ بالت
 (،112،2015قاسـ نعمة، أحمد، وسفالمعمومات السابقة عند المتعمـ )بسمة محمد الخبرات، و عمى أىمية 

تيجية مف ( الذي استمد ىذه الاسترا۰۸۹۱عاـ ) ،( Graham W. Dettrichوترجع إلى جراىاـ ديتريؾ )
مف  ا( جزءMason،1982( ،وسماىا استراتيجية تكويف المعرفة ،ثـ جعميا ماسوف )1964أفكار بياجيو )

 (.۵۱۱۹،۰۸۲السيد حافظ،،  )وحيدنموذجو لحؿ المشكلات 

النظرية البنائية التي استمدت منيا ىذه الإستراتيجية إلا أنيا تعد أحدث ما عرؼ مف  قدـ تاريخوبالرغـ مف 
المعمـ، متغيرات  مثؿ:في التدريس إذ تحوؿ التركيز مف العوامؿ الخارجية التي تؤثر في تعمـ الطالب نظريات 

وغير ذلؾ مف العوامؿ ليتجو ىذا التركيز إلى العوامؿ الداخمية التي تؤثر في ىذا  ،رقراوالإوالمنيج،  المدرسة،و 
 (216-215 ،2010التعمـ )ماىر شعباف عبدالباري،

( في الكمية الوطنية لمتعميـ في )إيفانستوف( بأمريكا 1986( عاـ )Donna, Ogleأوغؿ( ) وقد قامت )دونا
ضمف برنامج التخرج لمقراءة ،وفنوف المغة بتطوير تمؾ الاستراتيجية ووضعتيا في صورتيا النيائية التي ىي 

رحة، لمساعدة المتعمميف عمييا الآف، ويندرج ضمف ىذا النموذج تطوير القراءة النشطة لمنصوص المفسرة ،والشا
في تفعيؿ وتطبيؽ معرفتيـ السابقة مف أجؿ فيـ النص ،وتوظيفو بشكؿ ينسجـ مع البناء المعرفي لممتعمـ، وىي 

وسيى إبراىيـ  (،) رعد ميدي رزوقي،۵۱۱۲: ۹۱إحدى استراتيجيات الاستيعاب القرائي )أبو جادو ونوفؿ،
 (.273، 2014عبدالكريـ، 

 تفكير ستراتيجية خرائط الاThinking Maps :   ترجع أىمية إستراتيجية خرائط التفكير في أنيا تعمؿ
تنُشِّئ وتُنظِّـ وتُفسِّر المعمومات  فييعمى التكامؿ بيف الإستراتيجيات البصرية والأنماط والميارات المعرفية ، 

ي ىذا الإطار يرى كؿ المتضمنة بالمحتوى، كما أنيا تُشجع التلاميذ عمى رؤية تفكيرىـ والتحدث عنو ، وف
؛ ودايز  Hyerle & Curtis  ،2004  :121؛ وىيمر وكارتز   Coldberg  ،2004  :23مف )كولدبيرج 

Diaz  ،2010  :38  ( ؛ وجيبسGibbs  ،2010  :2440 (  أف 30-29،2014لاء سعيد الدرس،،)ع
اعد التمميذ عمى التعمـ التعاوني ، ستراتيجية خرائط التفكير ترجع أىميتيا إلى أنيا  تعمؿ عمى ما يمي : تسا

، والاعتماد عمى النفس ،وتنمية بعض الميارات الاجتماعية ، كما أنيا تُسيـ في الإيجابيوالتعمـ المستمر 
تنمية التفكير التأممي والإبداعي لدى التمميذ  ، وتُحسف استيعابو لممفاىيـ وتزوده بميارات التواصؿ المعرفي ، 

التلاميذ عمى استخداـ التفكير النظري والذي يقود إلى التفكير البصري الممموس  عشج، وُ والعقمي الفعاؿ.
وتُستَخدـ في التقييـ المستمر للإنجاز  ،وَتسمح لمتلاميذ تنمية تفكيرىـ وتطوير تعميميـ وتفاعميـ مع المحتوى،
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قبالًا عمى عممية تَعمؿ عمى إيجابية التمميذ وتجعمو أكثر نشا والتطور لمجانب المعرفي لمتلاميذ. التعمـ، طًا وا 
المشكلات،  التفكير، وحؿوتُساعِد عمى نقؿ عمميات ، السابقة، والحاليةفي الربط بيف خبرات التمميذ  وتُسيِـ
 القرار خارج حدود الفصؿ. واتخاذ

 ستراتيجية اPQ4R : تعتبر إستراتيجيةPQ4R ( طورا جديدا لإستراتيجيةSQ3R التي تعود إلى فرانسيس )
ثـ استخدمت بفعالية في تدريس ميارات القراءة  الأربعينيات،بداية  ي( فFrancis Robinsonبينسوف )رو 

جاءت  وقد( 50،2015محمد شحاتة، (، )سامح18،2007( )سوزاف محمد عمي،1961في عاـ )
دى الطالب والميارات ل ،تالميارامف أجؿ تنمية بعض  المقروءة، واستيعابياالإستراتيجية لتسييؿ فيـ المادة 

كسابو بشكؿ تمقائي، وتتميز  المحيطة.بعض المفاىيـ التي يستطيع مف خلاليا توظيؼ ما تعممو في بيئتو  وا 
لممعمـ استخداميا كأحد إستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في تنمية  المرنة، ويمكفتمؾ الإستراتيجية بطبيعتيا 

 مفيوميا، وخطواتيا، وأىميتياوليا مف خلاؿ تعرؼ وسيـ تنا البيئية.حؿ المشكلات  المفاىيـ، وميارات
 تطبيقيا.الطالب في أثناء المعمـ، و كؿ مف  التربوية، ودور

 تعد إستراتيجية العصؼ الذىني إحدى الإستراتيجيات التي تقوـ عمى إعطاء : ستراتيجية العصؼ الذىنيا
مب منو استدعاء أقصى قدر مف يطالدراسية، و أو قضية ترتبط بالمادة  مشكمة،أو  سؤالا،أو  موضوعا،
أو نقد تمؾ  مناقشة،أو الحموؿ حسب الميمة المعطاة ليـ دوف  الاتجاىات،أو  الأفكار،أو  المعمومات،
فالعصؼ الذىني إستراتيجية تعمـ الغرض منيا توليد  ابتكارىا.أو  توليدىا،أو الأفكار أثناء  المعمومات،
وتوضيح ما يتداعى في ذىنيـ  ثـ يبدأ المشاركوف في ذكر، ،ماوالأفكار بحيث يطرح موضوعا  المعمومات،

 (.193،2002حماد ىندي، كتابة )محمدأو  شفاىو،تمقائية حوؿ ذلؾ إما  مباشرة، وبطريقة
 المعرفة  ءما وراستراتيجيات اتعتبر إستراتيجية التفكير بصوت مرتفع مف  :ستراتيجية التفكير بصوت عاؿا

وليذا  لتعبير عف تفكيرىـ أثناء المياـ المختمفة،او  لطلاب لمتواصؿ مع الآخريف،والتي يحتاج إلييا ا اليامة،
وبعد الميمة بصورة متكررة  وأثناء، وذلؾ بمسائمة أنفسيـ قبؿ، يجب تشجيع الطمبة عمى استخداميا،

ى وذلؾ مف أجؿ إبقاء وعييـ بمسار تفكيرىـ في مستو  أو ما قاموا بفعؿ، للاستيضاح حوؿ ما ينوف فعمو،
ويساعد عمى حؿ ، وىي بمثابة عنصر أساسي في تعديؿ السموؾ المعرفي لمطلاب والتركيز، اليقظة،

 (.146،2016وفي حياتيـ العممية  ) محمد حمد القطيطي، المشكلات الفردية التي تصادفيـ أثناء الدراسة،

كأحدث إستراتيجيات  K.W.Lو  ونظرا لأف الدراسة الحالية قد استقرت عمى إستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي،
التعمـ المنظـ ذاتيا في منيج القراءة ،وباعتبارىما عمى طرفي  نقيض حيث يشجع المعمـ الطلاب في الأولى عمى 

وعمى العكس منيا في الثانية حيث يشجع المعمـ الطلاب عمى الإجابة  الاستجواب الذاتي لمموضوع البيئي،
وميارات حؿ المشكلات البيئية حيث تقوداف المتعمـ إلى التمكف مف  يـ،الذاتية للأسئمة المختمفة  لتنمية المفاى

ومف ثـ سيتـ عرضيما بشيء  وتقويميا، ومراقبتيا، وكيفية توظيفيا، ،ةوعممياتو المعرفي الوعي بتفكيره، وتنظيمو،
 مف التفصيؿ عمى النحو التالي:

ستراتيجية التساؤؿ الذاتي اتعود جذور    Self-Questioning Strategyستراتيجية التساؤؿ الذاتي ا أولا:
 -Self( الذي وضعيا بقصد توليد سمسمة مف الأسئمة الذاتية Fountainإلى العالـ التربوي فونتيف )

Questioning  المعرفة ،و خمؽ الوعي بعمميات التفكير لدى المتعمـ مما يجعمو  ءما ورابيدؼ تنشيط عمميات
( ،) 54، 2018(الواردة في ) سعاد الشايجي ،2008ممة ) سماىر النوافعة ،أكثر اندماجا مع المعمومات المتع
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وتحسينو مف حيف إلى آخر  ومراقبتو بصورة مستمرة مف أجؿ تعديمو، ( ،18، 2015دعاء إبراىيـ جابر 
 (.127،2012لموصوؿ إلى أىدافيـ )حسف شحاتة ، مرواف السماف،

 مفيوم التساؤل الذاتي Self-Questioning Concept       

الذاتي، التخطيط  مثؿ:ستراتيجيات المساعدة الذاتية ااؤؿ الذاتي فيناؾ مف يطمؽ عمييا تعددت تسميات التس
مف يطمؽ عمييا إستراتيجية التنبؤ القرائي  وىناؾ(، 206،2000،دعبد الحميالتأمؿ الذاتي )الذاتي، و التقدير و 

 Leila Safarpoor, etالأسئمة والاستجواب. ) تعرؼ أيضًا باسـ توليد(، و 128،1998عمي مفمح، )غازي
تتفؽ جؿ التعريفات عمى أف التساؤؿ الذاتي ىي الاستجواب الذاتي لممتعمـ مف أجؿ توليد الأفكار و ، (2015,68,
 التالي:عمى النحو 
يوجييا التمميذ، و ( بأنيا مجموعة مف الأسئمة التي يصوغيا 58،2008مصطفى حميدة ، أماني)تعرفيا 

رشاد مف المعمـ، وذلؾ بتوجيو، أو زملائو في الفصؿ الدراسي حوؿ عممية التعمـ، لنفسو، وتؤدي ىذه الأسئمة  وا 
 التعمـ.إلى جوانب القصور التي يواجييا في موضوع  الميمة، وانتباىوإلى انتباه التمميذ إلى الجوانب 

كف أف يسأليا المتعمـ لنفسو ( بأنو مجموعة مف الأسئمة التي يم9،2008محمد المقدـ ، )شيماءوتعرفيا 
 المعمومات.أثناء معالجة 

( بأنو قياـ التمميذ بتوجيو بعض الأسئمة لنفسو في أثناء 226،2009الشربيني ، ـعبد السلاويعرفيا )فوزي 
  معينة.اتخاذ قرار حوؿ قضية  اليومية، أومعالجة مشكمة مف مشكلات الحياة 

تعريؼ أحمد  أثنائيا، وبعدىا القراءة، وفياتيجية قبؿ عممية ركزت بعض التريفات عمى زمف تطبيؽ الإستر  ✔
 فيصؿ. صالح، وصوفيا

 مصطفى،ركزت كؿ التعريفات عمى اليدؼ النيائي للإستراتيجية وىو فيـ المادة المتعممة كتعريؼ أماني  ✔
 فيصؿ.صوفيا صالح، و أحمد  ،ـعبد السلافوزي  محمد،شيماء 

  التعمـ، مف المفيد لممتعمـ أف يوجو لنفسو أسئمة قبؿ : البيئية المفاىيـاتي، و الذالعلاقة بيف إستراتيجية التساؤؿ
التفكير في الميمة، و وتشجيعو عمى التوقؼ أماـ العناصر  بعده ىذه الأسئمة الذاتية تيسر الفيـ،وأثناء، و 

 جة استيعابيـ ليا،والوعي بدر  التنبؤ بأشياء جديدة،بالجديد، و وربط القديـ  يتعممونيا،المادة العممية التي 
ثارة الخياؿ  في ذىف  البيئية، ورسوخيا( مما يؤدي إلى توضيح المفاىيـ 37،2003أحمد بيموؿ،  )إبراىيـوا 

  المتعمـ.

الأسئمة التلاميذ عمى التحكـ في عمميات التفكير بحيث يدركوف التعمـ كوحدة ذات مفاىيـ مرتبطة  وتساعد
دراؾفتكويف بناء واضح محدد  المتناثرة.مات ليس كمجموعة مف المعمو البعض، و ببعضيا  المفاىيـ  لمتعمـ، وا 

ما تعمموه في حياتيـ بشكؿ عاـ )منى  بكفاءة، واستخداـباعتبار ما بينيا مف ارتباط يساعد التلاميذ عمى التعمـ 
 (  28،2003فيصؿ الخطيب،

الغامضة في  لجوانباكتشاؼ افي نفوس الطلاب  الإستراتيجية تعمؽوتأسيسا عمى ما سبؽ فإف ىذه 
خلاؿ تحديد ما لديو مف معمومات عنيا،  المفاىيـ مفالمفيوـ البيئي موضوع الدراسة حيث تكسبيـ الإلماـ بيذه 

وذلؾ في صورة أسئمة، ثـ تأتي المرحمة الثالثة ليجيبوا عف  ثـ تحديد ما يريدوف أف يتعمموه عف تمؾ المفاىيـ،
ثـ يحدث بناء لممعنى كنتيجة  ف، وملتمؾ المفاىيـ البيئية موضوع الدراسةيتأكدوا مف فيميـ و  الأسئمة السابقة،
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بيقيا في وخبراتيـ المكتسبة، وتط وبذلؾ يستطيعوف نقؿ معارفيـ، والخبرة الجديدة ، لمتفاعؿ بيف المعرفة السابقة،
 مواقؼ مشابية  مستقبلا 

( فاعمية إستراتيجية 2018شبيب،  ـعبد الكري)نور فراس  (،2017أكدت دراسة )قيس ذياب الرفيعي، وقد
 التساؤؿ الذاتي في تنمية المفاىيـ عموما.

  تساعد إستراتيجية التساؤؿ الذاتي : البيئية حؿ المشكلات الذاتي، ومياراتالعلاقة بيف إستراتيجية التساؤؿ
سئمة التي ومشتاقا لمعرفة المشكمة البيئية مف خلاؿ ما يقوـ بطرحو لبعض الأ الطالب أف يصبح فضوليا،

 ...........الخ، منو؟كيفية الحد و  وما مظاىره، تساعده في فيـ المشكمة البيئية مثؿ ما أسباب التموث،
وغرس قدراتو عمى حؿ المشكلات البيئية في كؿ خطوة مف خطوات حؿ  وبالتالي تعزيز مياراتو التخيمية،

تيار الحؿ المناسب لممشكمة البيئية، حيث يستجوب وانتياء باخ المشكمة البيئية بدءا مف تحديد المشكمة البيئية،
 البيئية.كؿ مرحمة مف مراحؿ ميارات حؿ المشكلات  إتقافالطالب نفسو بأسئمة تمكنو مف التعمؽ في 

ولما كانت ميارة حؿ المشكلات تتطمب تنمية " ميارة تركيز الانتباه عمى العناصر المطموب تعمميا ،و 
والتحكـ فييا ،و ترابط المعمومات ،و  والوعي بعمميات التفكير، ي يقوموف بيا،تحقيؽ التفاعؿ مع الميمة الت

وبالتالي تنمية ميارات التفكير" )فاطمة  والتفكير في حؿ المشكلات، الإثارة ،و الانتباه في عممية التعمـ،
اعد الطالب في ( فإف إستراتيجية التساؤؿ الذاتي تعد مف أفضؿ الإستراتيجيات التي تس137،2005عبدالوىاب 

عمى اعتماد الطالب عمى ذاتو مف خلاؿ طرح الأسئمة  تنمية ىذه الميارات حيث  تقوـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي
ورسـ مخطط لنفسو لحؿ السؤاؿ ،و يتـ ذلؾ مف خلاؿ إجابة الطالب عمى أسئمتو التي طرحيا عمى  عمى نفسو،

والوعي بكؿ ىذه  (،34،2009عجوة ، اـ صلاح أبوومساعدة مف المعمـ ) حس ويتـ ذلؾ بتوجيو، نفسو،
 ومف ثـ تقوـ بتنميتيا لدى الطالب . الميارات،

في نفوس الطلاب ميارات حؿ المشكلات البيئية حيث تكسبيـ ميارة  الإستراتيجية تعمؽومف ثـ فإف ىذه 
نطاؽ ما يريد أف يتعممو تحديد المشكمة مف خلاؿ استنطاؽ ما لديو مف معمومات عنيا عف طريؽ الأسئمة، ثـ است

وذلؾ في صورة أسئمة ذاتية، ثـ تأتي المرحمة الثالثة ليضع  عف المشكمة مف خلاؿ ميارات حؿ المشكلات البيئة،
 فييا أسئمة يتأكد بيا مف فيمو لممشكمة البيئية موضوع الدراسة.

ت مثؿ: دراسة )شيماء محمد وقد أكدت العديد مف الدراسات أىمية إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في حؿ المشكلا
 (.(Pate, Miller .2011 (،2010 العميـ،(، )إيماف عبد 2009عجوة ، صلاح أبو )حساـ(، 2008المقدـ، 
في  Donna Ogle 1989ترجع جذور ىذه الإستراتيجية في البداية إلى دونا أوجؿ  :K.W. L إستراتيجية -ثانيا: 

 فوالتعمـ. ملمقياـ بدور نشط في القراءة  الطلاب، والمعمـعمى مشاركة صورتيا الأولية كإستراتيجية تعميمية تركز 
المعرفية، ثـ توسع استخداميا لتشمؿ العديد مف الأنشطة  القراءة،بعد قبؿ، وأثناء، و خلاؿ تنشيط عممية التفكير 

 سالـ، )أمانيكلات حؿ المش التعمـ، وعمميات الفيـ، والاستيعاب، و التي تسيـ في تعميؽ المختمفة، و الأكاديمية و 
(، فيي إطار عمؿ إستراتيجي متعدد قائـ عمى النظرية يطور 2014) Riswanto et alلػ  ووفقًا(. 35،2007
 لمنصوص.  الطلاب، وفيميـمشاركة 

وفيميـ  الطلاب،إطار عمؿ إستراتيجي متعدد قائـ عمى النظرية يطور مشاركة  K.W.Lإستراتيجية  وتعد
الطلاب لعمؿ تنبؤات  KWLتُعد استراتيجية  (،(Hassard ،2011لػ  ووفقًا شكلات.الموميارات حؿ  لمنصوص،

(( إلى أف ىذا الإطار يطور اىتماـ الطلاب بالمفردات 2014، )Riswanto et. Alحوؿ ما سيقرؤونو. أشار 
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نشيط المعرفة الجديدة مف خلاؿ تمكينيـ مف تبادؿ الأفكار وتشكيؿ الاستنتاجات مف خلاؿ تحديد أىداؼ التعمـ وت
الخمفية المناسبة. كما أنو يمكّف الطلاب مف تحديد الأىداؼ مف خلاؿ تحديد ما يريدوف تعممو وتصميـ أسئمتيـ 

 .(Woolley, 2012)الخاصة لمراقبة الفيـ 
يجب عمى الطلاب مؿء جدوؿ باسـ جدوؿ  والتعمـ،عند استخداـ ىذه الإستراتيجية أثناء عممية التدريس 

KWLمسبقًا.إلى ثلاثة أسئمة معدة  أعمدة تشيرذا الجدوؿ عمى ثلاثة . يحتوي ى 
)عصاـ جمعة و(، 251، 2009)محسف عطية،(، و35،2007سالـ ، أماني)مف ويشير كؿ 

( إلى أف دونا أجؿ وضعت ىذه الإستراتيجية 7-6، 2017سرى محمد شدىاف،)(، 858، 2015نصار،
 توضيح ىذه الرموز عمى النحو التالي: ف(. ويمكKWLمتضمنة ثلاثة أسئمة تبدأ بالحروؼ )

 (k): What I Know about Subject?  الخطوة الأولى  وىي الموضوع؟بيا ماذا يعرؼ الطالب عف  ويقصد
يمكف بو، و أو تتصؿ  الموضوع،ما لديو مف معمومات مسبقة حوؿ  واستدعاءاستطلاع، التي تساعد المتعمـ عمى 

 .الجديدالموضوع  استيعابفيـ، و الاستفادة منيا في 
 out? learn, findto  Want(W): What I  ؟،يحصؿأو  الموضوع،ويقصد بيا ماذا يريد الطالب أف يتعمـ عف 
تعمميا،  عنو، ويريدأو المعمومات التي تكوف غائبة  يتعممو،ىو مف الأسئمة التي ترشد الطالب إلى تحديد ما يريد أف و 

 .صيمياتحثـ  اكتشافيا، ومفأو  عنيا، والبحث

✔  ?LearnWhat I did  (L):ىو سؤاؿ يتطمب مف  و؟، الموضوعبيا ماذا تعمـ الطالب مف  ويقصد
ومدى استفادتو منو تمييدا للاستفادة منو  المتعمـ عممية مراقبة ذاتية حوؿ ما تعممو بالفعؿ عف موضوع التعمـ،

 .أخرىفي موضوعات 

  ( مفيوـ إستراتيجيةK.W.L ) Definition of Know-Want-Learn  Strategy :   تعددت تسميات
( فيناؾ مف يطمؽ عمييا استراتيجية تكويف المعرفة ، إستراتيجية التعمـ ثلاثية الأبعاد )  K.W.Lإستراتيجية ) 

)بسمة  ( ، الجدوؿ الذاتي2014(، بناء المعنى ) سحر عبدالرحمف لبيب،12،2018عالية حسيف عميمات،
(، ما أعرفو، ما 2012(،) ناصر عمي الجيوري،2017حمد شدىاف،)سرى م (،108، 2015محمد أحمد،

، تنشيط المعرفة السابقة )رولا ذيب (2،2013أريد أف أعرفو، ما تعممتو )عمر صاحب الأمير إسماعيؿ،
المنظور  ، التنظيمات المعرفية،، المخطط العقمي، خرائط المعرفة، الجدوؿ الفيمي(15،2019قواسمي،

تفؽ جؿ التعريفات عمى أنيا إستراتيجية تو  ،(24،2016)محمد تيسير سويطي،فيميالفيمي، أو المخطط ال
 وتنشيطيا مف أجؿ توليد الأفكار عمى النحو التالي:  لاستدعاء المتعمـ لمعموماتو السابقة،

( " ىي عبارة عف استراتيجية قراءة تعميمية تستخدـ DWI JAYANTI،2019732-33يعرفيا دوي جايانتي )
ومساعدة الطلاب عمى مراقبة  لمقراءة،ومساعدة الطلاب في تحديد أغراض  لمطلاب،عرفة الأساسية لتنشيط الم

 القراءة الفيـ باستخداـ منظـ الرسوـ البيانية. "    
والمخططة التي  ( بأنيا مجموعة مف الخطوات  المترابطة،Qohar, A. &Sumarmo, U .2013 ويعرفيا )

 سو تساىـ في تنظيـ ،وتمخيص التفكير.ينفذىا المتعمـ  ،وفي الوقت نف
 ( أىمية استراتيجيةK.W.L) : يعتبر التركيز الرئيسي لاستراتيجيةKWL  القائمة عمى التفكير وراء المعرفة

الرئيسي الذي تستند عميو المعرفة  السابقة المحورأي جعؿ المعرفة  لممتعمـ.ىو تنشيط المعرفة السابقة 
مف خلاؿ وظيفتيا التي  K.W.L(.  ويمكف تحديد أىمية إستراتيجية Qawasmi ،2019المكتسبة حديثا )
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 (41-۵۱۱۲،40يمكف أف تقوـ بيا عمى النحو التالي و ذلؾ بعد الاطلاع عمى دراسة )أماني سعيدة سالـ،
( ،) ثريا راشد الشبيبية 22،2015( ،) صالح سالـ الزيدي، ۵5۳- ۵5۵،  ۵۱۱۸)محسف عطية ، 

ناصر (، )175-174، 2010محسف عمي عطية،( ،)196،2014شفيؽ الرباط ،( ،)بييرة 2017،31-32،
 DWI، دوي جايانتي )(192،2013(،) زبيدة محمد قرني،2012،42عمي الجيوري،

JAYANTI,2019,36-37) ،( Tran Thi Thanh Dieu,2015,483) ،( Ibrahim,2012,51-52)، 
: ( Ummul Khaira  2015,416- 417) ، ( Theresa M. Udofia Uduak P. 

Edem,2019,22) ،(Mohammed Mofreh Yahya Aseeri,2020,8)، ( Najeh Rajeh Alsalhi 
.2020,3) ،( Erika Sinambela1, Sondang Manik1 & Rotua Elfrida Pangaribuan 

،2015718.) 

 المتقدميف.تناسب جميع مستويات التعميـ مف المبتدئيف إلى  ✔

أسئمتيـ الخاصة لمراقبة الفيـ  تعممو، وتصميـؼ مف خلاؿ تحديد ما يريدوف يمكّف الطلاب مف تحديد الأىدا ✔
(De Silva ،2019.) 

 سرد، ورسـإطار عمؿ يمكف لممتعمميف استخدامو لمراقبة فؾ شفرة النص مف خلاؿ  تقدـ الإستراتيجية ✔
 (Nirwan،20207201).، تـ تعممو يحتويو، وماما  الخرائط، وتمخيص

 ذاتيا.تؤكد عمى معنى التعمـ المنظـ  التعميمية، وبذلؾعممية تجعؿ الطالب محور ال ✔

 المعمومات، وتقويميا. تخطيط الدرس، وتنظيـتساعد المتعمـ عمى  ✔

 المراقبة.والتي مف خلاليا يمكف تنشيط عمميات  المتعمـ،تزيد مف ميارة الاستجواب الذاتي لدى  ✔

 راتيجية.الإست والعقمية الاستقلالية،تبني في المتعمـ الشخصية  ✔

 القراءة.عمى العثور عمى النقاط الميمة أثناء  المتعمـ، والتركيزتعمؽ فيـ المادة الدراسية لدى  ✔

 المعرفي.تنمي ميارات التفكير فوؽ  ✔

التعمـ، عممية  المعمومات، وتنسيؽكيفية القياـ بذلؾ معالجة  التفكير، ومعرفةتزود الطلاب بالقدرة عمى  ✔
 .(Theresa M. Udofia Uduak P. Edem،2019722)لات المعرفة في حؿ المشك وتطبيؽ

 حؿ المشكلات البيئية. المفاىيـ، ومياراتتنمي لدى المتعمـ  ✔

 المتعمـ.المعمومات لدى  وتقييـ، وتقوـتولد الأفكار،  ✔

 العممية.تستخدـ غي معظـ المجالات  ✔
 الطلاب.تصحح المعمومات الخطأ لدى  ✔
 الدرس.لاؿ مخططات تربط المعمومات السابقة باللاحقة مف خ ✔
 البديمة.تعدؿ التصورات  ✔
 النشط، والفعاؿ.تعزز التعمـ  ✔
 تنشط معارؼ الطلاب السابقة مف خلاؿ العصؼ الذىني بموضوع النص. ✔
 فيميـ. قراءتيـ، وبالتاليحوؿ الموضوع ما يزيد مف  دراستو، وأسئمتيـيمكف أف يحدد الطمبة ما يريدوف  ✔
  تعمميـ.قدرتيـ عمى تقييـ  فيميـ، وتطورىـ، وأخيراف خلاؿ مراقبة تساعد الطمبة عمى التعمـ الذاتي م ✔
 لمقراءة.تعمـ الطلاب أف يضعوا ىدفا  ✔
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 لمنص.تساعد الطلاب عمى مراقبة فيميـ  ✔
 الطلاب.تجذب انتباه  ✔
 التفكير، والتحميؿ، والتخطيط، والتنظيـ.تنمي في الطالب قدرات  ✔
 سمعو.لما  إجابة الأسئمة، وتكويفتساعد الطالب عمى فيـ  ✔
وتعزيز المغوية، وتشكيؿ القدرات  بناء،التعميـ، والتعمـ، و زيادة الإقباؿ عمى و  تسيـ في تعزيز فيـ الطمبة، ✔

 (127،2017أيمف الأشقر،الديب، ثقتيـ بأنفسيـ " )ماجد 
وحؿ  في  تنمية المفاىيـ العممية ، k.w.lستراتيجية اوقد أكدت العديد مف الدراسات فعالية استخداـ 

(،)ميرفت سميماف ۵۱۰۵( ، )كميميا كماؿ أبو سمطاف،۵۱۰۰المشكلات عامة مثؿ دراسة ) غيداء الزىراني ،
 ،(،) عالية حسيف عميمات2017لأشقر،أميف ا )ماجد الديب، (،2013(، )أماني محمد العفيفي،۵۱۰۵ عراـ،
 ،2008، توؾ ) (۵۱۱۹(،)ىبة محمد،۵۱۱۲(،) رشا عمي الديف،۵۱۱5)محمد عبدالحميـ حسب الله، (،2018
Tok (ستاىؿ ،)2008 ،Stahel ،) بعبد الر (Abdulrab،2015 إبراىيـ عطية، ومحمد( ،)

(، سيربوناـ تايراخاـ ۵۱۱۸(،)محمد السيد سعيد،۵۱۱۹ (،)آماؿ جمعة محمد،۵۱۱۹صالح،
(2009،Siribunnam & Tayraukham،أميف  (، )ماجد الديب،۵۱۰۵(،)كميميا كماؿ أبو سمطاف

 ) مندور عبدالسلاـ فتح الله، (،2019(، )انتصار جورج طنوس،2008( ،)أحمد عودة قشطة،2017الأشقر،
وأكدت دراسة خاصة )فريد علاويف،  (،2015( ،) صالح سالـ الزيدي ،2017(، ) أحمد عيد الشراري ،2015

 (  فعاليتيا في اكتساب المفاىيـ البيئية .2016أحمد العياصرة ،
   ميارات إستراتيجيةK.W.L : (،367-2013،332نسريف عباس ،جواد، و  )ابتساـبعد مراجعة دراسة 

إستراتيجية ( يتضح أف 346،2016عسيري ، عبد اللهعمي  عبد الله) (،28،2016تيسير سويطي ، )محمد
K.W.L  ىي:بوصفيا إحدى إستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا تضمف ثلاث ميارات رئيسة 

 بالنتائج(.التنبؤ  العمميات،متابعة تسمسؿ  العمميات، اليدؼ، تحديد د)تحدي ويتضمف الذاتي:التخطيط  -

 الزمف،عمى  العمميات، المحافظةالمحافظة عمى تسمسؿ  اليدؼ،نحو  )التركيز وتتضمف الذاتي(: )التحكـالمراقبة  -
 التالية(.اختيار العمميات  اكتشاؼ الأخطاء ومعالجتيا،

 كيؼ يمكنني التحقؽ مف صحة ما توصمت إليو(. يتحقؽ،ما لـ  ليدؼ،اتحقؽ مف  )ما ويتضمفالتقويـ الذاتي:  -

   العلاقات(. جيدا، واستنتاجالسؤاؿ  )فيـوتتضمف  الذاتية:الإجابة  -

  ( إجراءات استراتيجيةK.W.L)  Procedure of KWL Strategy : ( تمر إستراتيجيةK.W.L بثلاث )
تنفيذىا و نظرا لمرونة  ى الطالب السير عمييا ليسيؿخطوات / مراحؿ منتظمة ،ومسمسمة ،و التي يتوجب عم

ىذه الإستراتيجية فقد تـ تطويرىا بإضافة خطوات أخرى عمييا وفقا لممادة التدريسية ،و الأىداؼ التعميمية ،أو 
،أو  K.W.L.Dلتصبح  D،أو إضافة  K.W.L.PLUSموضوع الدراسة مثؿ: إضافة خطوتيف ليا لتصبح 

، أو K.W.L.Sلتصبح  S. ، أو إضافة K.W.L.Qلتصبح  Q،أو إضافة K.W.L.Hلتصبح   Hإضافة 
، 2018عالية حسيف عميمات ،( ،)39-38، 2017)سرى محمد شدىاف،، K.W.L.Aلتصبح  Aإضافة 

15-17. ) 

، ۵۱۱4 ،) إبراىيـ بيموؿ ،(DWI JAYANTI,2019,32-33دوي جايانتي ): وبعد الاطلاع عمى دراسة
( ، تومثي ۵۱۰۵،۳5، ) كميميا كماؿ أبو سمطاف،(256-۵۱۱۸،۵54ية،، )محسف عط(۰۹
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(Timothy،201574،ناصر عمي 133،2017( ، )ماجد حمد الديب ، أيمف محمود الأشقر ( ،)
 ،(،)جمانة عادؿ خزاـ2008،93كاتي ،( ،)البر 41، 2012( ،) ميرفت عراـ ،49-2012،45الجيوري،
2016 ،88-89 (،)Riswanto ,Risnawati ,Detti Lismayanti ,2014,227-228)  (Nudiya 

Afiya Farha, Rohani Rohani,2019,28) ،( Najeh Rajeh Alsalhi,2020,2)،( Erika 
Sinambela1, Sondang Manik1 & Rotua Elfrida Pangaribuan ,2015,18) ، (Widiartini & 

Sudirtha ،2019.) 
 ( أدوار الطالب في استراتيجيةK.W.L) : يعتبر المتعمـ ىو( محور إستراتيجيةK.W.L) (Theresa M. 

Udofia Uduak P. Edem  ،2019  ،22 ؛ لأنو المقصود بتمؾ الإستراتيجية حيث يقوـ فييا بتنفيذ   )
(  ، ) آماؿ جمعة 253-252، 2009خطواتيا السابقة ،و بعد الاطلاع عمى دراسة  ) محسف عمي عطية،

( ، ۵۱۰۰،۵5) غيداء الزىراني ، ( ،145، 2010 ( ، ) فيد عبدالعزيز أباتمي،225، 2010محمد ،
، 2015( ، ) عصاـ جمعة نصار،48، 2012(، ) ميرفت  سميماف عراـ ،445، 2011راضي الوقفي،)

-Mohammed Mofreh Yahya Aseeri,2020.8( )52-2012،50)ناصر عمي الجيوري، (،862
9)،Arram,  2012; Al Asbali, 2013; Qawasmi ،2019خلاص الأدوار التي يجب (  يمكف است

 عمى المتعمـ القياـ بيا فيما يمي :

 الأفكار. المطروح، ويستوعبيقرأ الموضوع  ✔

 المطروح.يجيب عف الأسئمة المختمفة التي تمبي حاجاتو المعرفية حوؿ الموضوع  ✔

 الدرس.يمارس التفكير المستقؿ في الفكر التي يدور حوليا  ✔

  بالفعؿ.يحدد ما يريد أف يتعممو  ✔

 سابقة.دعي ما لديو مف معمومات يست ✔

 موضوع. المعمـ، وزملاءه في يناقش، ويحاور ✔

 الأفكار.  يصنؼ، ويرتب لتعممو،يخطط  ✔

 الأفكار. يجرد، ويولد المعمومة،يبحث عف  ✔

 مدى تعممو. الأولى، ويقيـيقارف بيف ما تعممو في المرحمة الثالثة بما كاف في ذىنو في المرحمة  ✔

 الرئيسة، والفرعية.أفكاره  يصنؼ أفكار الموضوع إلى ✔

 مجموعتو.يمارس التفكير التعاوني مع أفراد  ✔

 أفكارىـ. زملائو، ويصححيتعمـ مف  ✔

 جديدة.يولد أسئمة  ✔

  ستراتيجية االعلاقة بيفk.w.l تمكف مف خلاؿ إستراتيجية : ، والمفاىيـ البيئيةk.w.l   الطالب مف أف يكوف
وبالتالي ، متعمميف لدييـ القدرة عمى الاستقلاؿ الذاتي في التعمـوينشأ  وأكثر توجيا، التعمـ أكثر فاعمية،

اكتساب مفاىيـ عممية سميمة حوؿ مادة التعمـ ،و ىذا بدوره يؤدي إلى تحسيف جودة التعمـ، كما أنيا " تجعؿ 
يميا أو والضعؼ فييا فيتمكف مف تعد معرفة نقاط القوة،و  وخبراتو السابقة، المتعمـ قادرا عمى استرجاع مواقفو،

والفيـ  تغييرىا فضلا عمى أف الأسئمة التي يطرحيا عمى ذاتو ليا دور فعاؿ في مساعدتو عمى الاستيعاب،
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وبناء علاقات بيف أجزاء المادة  )جماؿ سميماف  الدقيؽ لمحتوى الموضوع القائـ عمى توليد أفكار جديدة،
 (.188، 2006عطية، 

 بد أف يوجو لنفسو أسئمة قبؿ التعمـ، وأثناء التعمـ وبعده.ولكي يتـ فيـ المفيوـ البيئي بشكؿ صحيح لا
ىذه  عامة، ومففي تنمية المفاىيـ العممية  K.W.Lقد أكدت العديد مف الدراسات فعالية إستراتيجية 

)ميرفت سميماف  (،۵۱۰۵)كميميا كماؿ أبو سمطاف، (،۵۱۰۰الزىراني ، )غيداءدراسة  -يمي: الدراسات ما 
حسف عميمات  )عالية (،2017أميف الأشقر، الديب،)ماجد  (،2013اني محمد العفيفي،(، )أم۵۱۰۵،عراـ
،2018.) 
  العلاقة بيف إستراتيجيةKWL ،إستراتيجية  تعدالبيئية: حؿ المشكلات  ومياراتK.W.L  مف الإستراتيجيات

بقاء أثر  يز، والتركتفسير المشكلات فيي تؤدي إلى زيادة لنمذجة، و التي تنظـ المعمومات لدى الطمبة 
ىي الخطوة الأوؿ لدمج المفاىيـ الجديدة في إطار  الطمبة، والوصوؿ إلى المعرفة المسبقة لدى  التعمـ، و

ماذا  تعرؼ؟،تريد أف  اأعرؼ؟، ماذعرض المفيوـ لحؿ المشاكؿ مف خلاؿ أساليب متنوعة " ماذا التواصؿ، و 
تاحةلمطمبعمى تنشيط الخمفية المعرفية  وتساعد“.  تعممت؟ الفرصة لمطمبة لتحديد أىداؼ التعمـ الخاصة  ة، وا 
 Theresa M. Udofia Uduakالمعرفة في حؿ المشكلات ) (، وتطبيؽChanakan  ،2015799بيـ )

P. Edem،2019722.) 

 عشوائيا،وتحتاج ميارات حؿ المشكلات البيئية إلى تنظيـ دراسة المشكمة البيئية حتى لا يكوف حميا عملا 
كما تحتاج إلى التفكير العميؽ فيما يتـ طرحو  غيره،إلى الذاتية حتى لا يصبح الطالب اتكاليا عمى  كما تحتاج

  .KWLذلؾ يتوفر في إستراتيجية  سطحية، وكؿمف أسئمة حتى لا تصبح إجابة الطالب 
يث في نفوس الطلاب ميارات حؿ المشكلات البيئية ح الإستراتيجية تعمؽعمى ما سبؽ فإف ىذه  وتأسيسا

ثـ تحديد ما يريد أف يتعممو عف  عنيا،تكسبيـ ميارة تحديد المشكمة مف خلاؿ تحديد ما لديو مف معمومات 
ثـ تأتي المرحمة الثالثة ليجيب عف  أسئمة،في صورة  البيئة، وذلؾالمشكمة مف خلاؿ ميارات حؿ المشكلات 

اعد الطلاب عمى أف يدرب عقمو عمى القدرة تس الدراسة، كمامف فيمو لممشكمة موضوع  السابقة، ويتأكدالأسئمة 
المعرفة في حؿ  التعمـ، وتطبيؽعممية  المعمومات، وتنسيؽ بذلؾ، ومعالجةعمى التفكير ومعرفة كيفية القياـ 

 المشكلات.
  أوجو الإفادة فيما يمي تمثمت السابقة:مدى استفادت الدراسة الحالية مف الإطار النظري والدراسات : 

 كناب التمميذ في تدريس الدروس المختارة* كيفية إعداد 
 يمي: بالنسبة لإستراتيجية التساؤؿ الذاتي يراعى ما  -
المعمومات المرتبطة  يتوقعو مفينبغي أف تكوف أوؿ خطوة في درس القراءة أف يسأؿ الطالب نفسو عما  ✔

 الدرس.حؿ المشكلات البيئية محور  بالمفاىيـ، وميارات

المفاىيـ، أف يسأؿ الطالب نفسو أسئمة مرتبطة بعناصر  درس القراءةانية في ينبغي أف تكوف الخطوة الث ✔
 الدرس.حؿ المشكلات البيئية في كؿ فقرة في  وميارات

 ليذا الموضوع. دراستوالقراءة أف يراجع ما كتبتو في النشاط الأوؿ بعد  نياية درسينبغي في  ✔

 يمي: يراعى ما  K.W.Lلإستراتيجية  وبالنسبة -
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مف خلا لما يقدمو المعمـ مف أسئمة عامة  K.W.Lبالإطار العاـ لإستراتيجية  المعمـ، والطالبف يمتزـ ينبغي أ ✔
 الطالب.حوؿ الدرس يجيب عنيا 

ينبغي أف تكوف أوؿ خطوة في درس القراءة استدعاء ما لدى التمميذ مف المعمومات السابقة المرتبطة  ✔
 –الدرس مف خلاؿ إجاباتو لبعض الأسئمة الاستيلالية  حؿ المشكلات البيئية محور بالمفاىيـ، وميارات

 بالدرس.الخاصة  -المبدئية 

ينبغي أف تكوف الخطوة الثانية في درس القراءة أف يحدد الطالب ما يريد أف يتعممو مف المعمومات المرتبطة  ✔
يقة الخاصة بالموضوع البيئي محور الدرس كأىداؼ يسعى لتحقيقيا مف خلاؿ إجاباتو لبعض الأسئمة الدق

 بالدرس.

 بالدرس.ينبغي في نياية درس القراءة أف يجيب عف الأسئمة العميقة المتعمقة  ✔

مف خلاؿ تلافي الصعوبات التي واجيتيا الدراسات  الدراسة، وذلؾإجراءات  لتنفيذ* كيفية التخطيط الجسد 
 الميداني.السابقة أثناء التطبيؽ 

الأساليب الإحصائية المناسبة لمعالجة البيانات فب  الميداني، واختيارفي الواقع التجربة ط إجراءات ب* كيفية ض
 الحالية.الدراسة 

 إجراءات البحث
المنيج الوصفي التحميمي القائـ عمى جمع  ضوء أسئمة البحث والعرض السابؽ استخدـ الباحثوف عمى -1

مشكمة البحث لتحميؿ أىداؼ البيانات الخاصة بموضوع البحث مف البحوث والدراسات السابقة ذات الصمة ب
منيج المغة العربية، ومحتواه لمصؼ الثالث الإعدادي بالحمقة الثانية مف التعميـ الأساسي لمتعرؼ عمى 
عداد الإطار النظري، بناء الأدوات، ومواد  المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية المتضمنة فيو، وا 

 المعالجة.
صميـ شبو التجريبي ذو المجموعتيف التجريبيتيف، والمجموعة الضابطة كما اُستخدـ المنيج التجريبي بت -

باستخداـ القياس القبمي، والبعدي والمرجأ لمتغيرات البحث؛ لاختبار فاعمية المتغيريف المستقميف )استراتيجيتي 
بمنيج القراءة عمى المتغيريف التابعيف )المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية (  (K.W.Lالتساؤؿ الذاتي، و 

 لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.
 لتزـ الباحثوف بالحدود الآتية:ا -2

اقتصر البحث الحالي عمى استخداـ بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً عمى  موضوعية: حدود -
القراءة لدى لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية بمنيج  K.W.Lاستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، و 
 تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.

اقتصر تنفيذ ىذا البحث عمى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي باعتبارىـ قد وصموا إلى درجة  بشرية: حدود -
 جيدة مف التعمـ 

 .2019/2020لمعاـ الدراسي  -الفصؿ الدراسي الثاني -تـ تطبيؽ البحث بمنيج القراءة زمانية: حدود -
سوؼ يتـ تطبيؽ البحث في إحدى مدارس محافظة المنوفية نظراً لكونيا إحدى محافظات الوجو  ية:مكان حدود -

 البحري التي ينبغي أف تيتـ بالبيئة، وتحافظ عمييا نظراً لطبيعتيا الزراعية. 
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ستخدـ البحث الحالي التصميـ التجريبي المعروؼ باسـ تصميـ المجموعات المتعددة ذي القياسات اُ 
والذي يشتمؿ عمى مجموعتيف تجريبيتيف، ومجموعة ضابطة ذي القياس القبمي، والبعدي، والتتبعي كما  المتكررة

 ىو موضح بالجدوؿ التالي:
 يوضح التصميـ التجريبي لمدراسة :(1جدول )

 القياس البعدي المعالجة القياس القبمي المجموعة 
 O1 X O2 التجريبية الأولى 
 O1 X O2 التجريبية الثانية

 O1 -- O2 الضابطة
 البحث الحالي عمى استخداـ المواد التالية: اعتمد -3
 قائمة بالمفاىيـ البيئية                                                   ) مف إعداد الباحثوف (. -
 ثوف (.) مف إعداد الباح          ة                           قائمة بميارات حؿ المشكلات البيئي -
استمارة تحميؿ محتوى يتـ في ضوئيا تحميؿ منيج المغة العربية بالمرحمة الإعدادية لمتعرؼ عمى مدى  -

 ) مف إعداد الباحثوف (.                                تضمينيا لممفاىيـ والمشكلات البيئية          
 ) مف إعداد الباحثوف (.                    اختبار المفاىيـ البيئية                                -
 مف إعداد الباحثوف (. )        مقياس ميارات حؿ المشكلات البيئية                             -
                                                                                         تراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيامواد تعميمية )كراسة نشاط التمميذ( لتدريس المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية باس -

 مف إعداد الباحثوف (.  )                                                                           
 الإعدادي،اختبار لتقويـ مدى نمو المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث 

 اس لتقويـ مدي نمو ميارات حؿ المشكلات لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي.مقي
 يمي:تتمثؿ مواد المعالجة التجريبية فيما  التجريبية:أولًا: إعداد مواد المعالجة 

تـ إعداد كتاب التمميذ وفؽ استراتيجيتي  :K.W.Lإعداد كتاب التمميذ وفؽ استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي،  -
في ضوء أىداؼ البحث، والقائمة النيائية لممفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية،  K.W.Lذاتي، التساؤؿ ال

قاـ الباحثوف  K.W.Lوبعد الاطلاع عمى البحوث، والدراسات التي استخدمت استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، 
ضافة فقرات ميارات بإعادة صياغة دروس المفاىيـ البيئة بإضافة بعض الفقرات التي يتطمب المفيوـ  البيئي، وا 

 ،K.W.Lحؿ المشكلات البيئية في كتاب التمميذ وفقا لاستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، 
 يمي:تتمثؿ أدوات البحث فيما  البحث:ثانياً: إعداد أدوات 

لاميذ الصؼ تتطمب البحث الحالية تحديد المفاىيـ البيئية الواجب توافرىا لدى ت :أ: إعداد قائمة المفاىيم البيئية
الثالث الإعدادي بمنيج القراءة بيدؼ تنميتيا فكاف مف الضروري بناء قائمة بتمؾ المفاىيـ مع توضيح اليدؼ مف 

 عمى السادة المحكميف، والخبراء لمتأكد مف سلامتيا. بنائيا، وعرضيااشتقاقيا، كيفية  ومصادربناء ىذه القائمة، 
تتطمب البحث الحالي تحديد ميارات حؿ المشكلات البيئية  :يئيةإعداد قائمة بميارات حل المشكلات الب ب:

الواجب توافرىا لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي بمنيج القراءة بيدؼ تنميتيا فكاف مف الضروري بناء قائمة 
ة عمى الساد بنائيا، وعرضيابتمؾ الميارات مع توضيح اليدؼ مف بناء ىذه القائمة، ومصادر اشتقاقيا، كيفية 

 المحكميف، والخبراء لمتأكد مف سلامتيا. 
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 التالية:تـ إعداده وفقا لمخطوات  وقد  :البيئيةاختبار المفاىيم  -ه
الصؼ الثالث  وتطبيؽ تلاميذ: ىدؼ الاختبار التحصيمي إلى قياس مدى فيـ، تحديد اليدؼ مف الاختبار -1

ي دروس " القراءة " بمادة المغة العربية لمقررة الإعدادي لممفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية المتضمنة ف
(، وذلؾ بعد دراسة ىذه الدروس باستراتيجيتي التساؤؿ 2018/ 2017بالفصؿ الدراسي الأوؿ، والثاني لمعاـ )

: اعتمد الباحثوف في بناء ىذا الاختبار عمى المصادر مصادر بناء الاختبار تحديد -K.W. L 2والذاتي، 
 التالية:

تناولت إعداد اختبارات المفاىيـ البيئية  والتيعمى بعض الأدبيات في مجاؿ مناىج البحث، والقياس، الاطلاع  -
(، 2006(، )كوثر حسف كوجؾ2001أحمد مدكور، (، )عمي2004كدراسة )محب كامؿ الرافعي، وآخروف، 

 (.2015جميؿ المرافي، )منى
ات تقيس مدى تنمية المفاىيـ البيئة لدى التلاميذ الرجوع إلى بعض البحوث، والدراسات التي استخدمت اختبار  -

عمي  (، )حميد2015عمراف السيلاوي، )حسيف( 2016محمد أحمد الطيطي،  )إيادمثؿ دراسة 
(، )إيناس محمد 2003لبيب، فعبد الرحم(، )سحر 2006عزمي عطية الدواىيدي،(، )2015الشرجي،
محمد  (، )شيماء2016لويس صميب،(، )سارة 2012(، )عطية محمد عطية، وآخروف،2010صبحي،
 (.2016حسف طمبة،  حساـ )،(2015عبيدي،

: بعد الاطلاع الأدبيات، والدراسات السابقة سواء التي تناولت أساليب التقويـ، تحديد نوع مفردات الاختبار -3
ختبار المفاىيـ ا )أسئمة(إعداد مفردات  البيئية تـوكيفية إعدادىا، أو التي استخدمت اختبارات تقيس المفاىيـ 

 لأنيا:تـ اختيار ىذا النوع مف الأسئمة نظرا  وقدالبيئية مف نوع " الاختيار مف متعدد "، 
 الحالية.كبيرة مف محتوى الدروس موضوع البحث  أجزاءتغطي  -
 لقياسو.بمعنى أف الاختبار يقيس ما وضع  –ذات صدؽ عاؿٍ  -
  مجتمعة.قياسيا  الأخرىالاختبارات يمكف استخداميا لقياس جوانب متعددة يصعب عمى  -
موضوعية التصحيح حيث إف الإجابة الصحيحة لا تتأثر بذاتية المصحح، أو بحسف كتابة التمميذ، أو تنظيمو،  -

يمكف أف يقوـ بتصحيحيا أي شخص غير الفاحص، وبالأخص  إنوسرعة وسيولة التصحيح حيث  -أو غيره.  
 الاختبار.عندما يتوفر مفاتيح تصحيح 

( 40تـ صياغة مفردات الاختبار في صورة مبدئية، وكاف عددىا ) الأسئمة(:)الاختبار صياغة مفردات  -4
د( وفقاً -ج-ب-)أ....الخ(، ولمبدائؿ بالحروؼ الأبجدية 3-2-1مفردة، وقد رمز للأسئمة بالأرقاـ المسمسمة )

الاختبار المعايير تطبيؽ الشروط لنمط الاختيار مف متعدد رباعي البدائؿ، وقد روعي عند صياغة أسئمة 
 التالية:

 الإعدادي.مناسبة الصياغة المغوية لمفردات الاختبار لمستوى تلاميذ الصؼ الثالث  -
والابتعاد قدر الإمكاف عف الحفظ،  والتطبيؽ(في ضوء المستويات المعرفية، الفيـ،  الأسئمةصياغة  -

 والاستظيار.
 بالإجابة.عبارات توحي  لفاظا أوأألا تتضمف مقدمة السؤاؿ  -
 أربعة.ألا تقؿ البدائؿ الخاصة بكؿ مفردة عف  -
 عشوائياً.توزيع المفردات داخؿ الاختبار  -
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 عشوائي.توزيع الإجابات الصحيحة بيف البدائؿ بشكؿ  -
الباحثوف ببناء جدوؿ المواصفات، و ذلؾ مف خميؿ تحميؿ الأىداؼ السموكية  قاـالمواصفات: بناء جدوؿ  -5

تحديد الوزف النسبي لكؿ موضوع موضوعات الدروس في ضوء الأىداؼ السموكية المحددة ليذا  مدروس، ثـل
تـ أيضاً تحديد الوزف النسبي لكؿ مستوى مف  لمدروس، كماالكمية  الأىداؼالموضوع مف إجمالي عدد 

 دوؿ التالي :، والذي يوضحو الجالتطبيؽ(مستويات جوانب النمو المعرفي المراد قياسو )الفيـ، و 
 مواصفات اختبار المفاىيـ البيئية (2)جدول 

موضوع 
 الدرس

عدد الأسئمة 
 في كل درس

عدد أسئمة 
 %66الفيم

مواصفات 
 أسئمة الفيم

عدد أسئمة 
 %26التطبيق

مواصفات 
أسئمة 

 التطبيق

عدد أسئمة 
 %26التحميل

مواصفات 
أسئمة 
 التحميل

 22 1 15 1 29،8،1 3 5 البيئة
النظاـ 
 البيئي

5 3 16،9،2 1 23 1 30 

الموارد 
 الطبيعية

5 3 31،24،10 1 17 1 3 

 32 1 4 1 25،18،11 3 5 حماية البيئة
التوازف 
 البيئي

5 3 19،12،5 1 33 1 26 

التنوع 
 الحيوي

5 3 34،27،20 1 27 1 13 

السمسمة 
 الغذائية

5 3 28،14،7 1 35 1 21 

 7 7 7 7 21 21 35 المجموع
روعي  الاختبار، وقدكراسة  الأولى مف: وضعت تعميمات الاختبار في الصفحة لاختبارصياغة تعميمات ا -6

 أف تكوف التعميمات مكتوبة بمغة سيمة، وبسيطة، وتساعد عمى فيـ الغرض مف الاختبار، وكيفية التعامؿ معو.
في  (√)مة صممت ورقة الإجابة منفصمة عف كراسة الأسئمة، وعمى التمميذ وضع علا :الإجابةإعداد ورقة  -7

  الصحيح.الخانة التي تعبر عف البديؿ 
مفردة مف مفردات الاختبار، وبذلؾ بمغ  واحدة لكؿوضح درجة  : تـالتصحيح ومفتاحنظاـ تقدير الدرجات،  -8

( درجة، كما تـ إعداد مفتاح تصحيح للاختبار اشتمؿ عمى الإجابات الصحيحة 35)الاختبار مجموع درجات 
 الدرجات.دد، وذلؾ لممساعدة في تسييؿ عممية التصحيح، ورصد لأسئمة الاختيار مف متع

عرض الاختبار في  ومحتوى( تـ، ظاىريا)الاختبار : لمتحقؽ مف صدؽ الظاىري(صدؽ الاختبار )الصدؽ  -9
صورتو الأولية عمى مجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ المناىج، وطرؽ التدريس، والعموـ البيئية، وذلؾ 

 ئيـ في الاختبار مف حيث:بيدؼ معرفة آرا
 لممحتوى.مدى دقة الصياغة العممية، والمغوية   -
 الاختبار.مدى ملائمة صدؽ الاختبار لما أعد مف أجمو  -
 الاختبار.مدى ملائمة البدائؿ لمفردات  -
 الاختبار.تعديؿ ما يرونو مناسبا مف مفردات  حذؼ، أو إضافة، أو -
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 ىي: لاحظات، والآراءالمأبدى السادة المحكموف بعض  وقد
 بيئي.تكبير الصور الدالة لكؿ مفيوـ  -
 إعادة صياغة بعض مفردات الاختبار. -
 التالية:اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية: وقد تـ إعداده وفقا لمخطوات  -27
: ىدؼ المقياس إلى قياس ميارات حؿ المشكلات البيئية المتضمنة في دروس " تحديد اليدؼ مف المقياس -1
بعد دراسة ىذه  وذلؾ(، 2021/ 2020قراءة " بمادة المغة العربية لمقررة بالفصؿ الدراسي الأوؿ، والثاني لمعاـ )ال

 .K.W.Lالدروس باستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، و 
 التالية:اعتمد الباحثوف في بناء ىذا المقياس عمى المصادر  المقياس:تحديد مصادر بناء  -2
ت في مجاؿ مناىج البحث،  والقياس،  والتي تناولت إعداد اختبارات ميارات حؿ الاطلاع عمى بعض الأدبيا -

مؿ الرافعي، ماىر (،  )محب كا2005زينب عاطؼ مصطفى، منى مصطفى الزاكي، المشكلات البيئية كدراسة )
يناس محمد )إ (،2014(، )أماني الشحات سميماف، 2004إسماعيؿ صبري، جيياف كماؿ السيد،  

)دينا خالد  (،2012(، )مجدي حسيف حجاب،2014) سحر عبدالرحمف لبيب، (،2012صبحي،
(،  )مصطفى حسيب محمد،  2012(،  )حناف رجاء عبدالسلاـ،،2018محمد عمي محمد، (،  )2011الفممباني،

(،  )محمد 2005(،  )زيد اليويدي، 2018(،  )منى فيصؿ الخطيب،2003محيي الديف عبده الشربيني، 
(،  )حسف محمد 2013(،  )سعيد محمد حسف، 2011(،  )نيى حسني شفيؽ،2010ي، عبدالعزيز طارقج

(، 2009(، )محمود سميماف سالـ،2016(،  ) ىبة فؤاد أحمد، 2015(،  )وليد رفيؽ العياصرة، 2006العارؼ، 
(،  2009) ريياـ رفعت عبدالعاؿ،  (،2012) ريياـ رفعت عبدالعاؿ،   (، 2009) صافيناز عمي الشطي،

 (.2017اء عبدالنبي رمضاف، )سن
الرجوع إلى بعض البحوث، والدراسات التي استخدمت اختبارات تقيس مدى تنمية ميارات حؿ المشكلات  -

سارة لويس )(، 2010(، )إيناس محمد صبحي،2014سحر عبدالرحمف لبيب،دراسة )البيئة لدى التلاميذ مثؿ 
حسف طمبة،  حساـ )،(2014حات سميماف، ، )أماني الش(2015محمد عبيدي، )شيماء(، 2016صميب،
2016)  

: بعد الاطلاع الأدبيات، والدراسات السابقة سواء التي تناولت أساليب التقويـ، وكيفية تحديد أبعاد المقياس -3
إعدادىا، أو التي استخدمت اختبارات تقيس ميارات حؿ البيئية، وفي ضوء القائمة النيائية لميارات حؿ 

كؿ بعد يعبر عف إحدى ميارات حؿ المشكلات  أبعادالاختبار في خمسة  أبعادتـ تحديد  المشكلات البيئية
 يمي:تممت ىذه الأبعاد فيما  البيئية، وقد

وفقرة تتضمف مشكمة بيئية يمييا مجموعة مف البدائؿ،  صورة،يشتمؿ ىذا البعد عمى  البيئية:تحديد المشكمة  ✔
 البيئية.يمكف مف خلالو تحديد المشكمة التمميذ اختيار البديؿ المناسب الذي  وعمى

تعرض مشكمة بيئية يمييا مجموعة مف البدائؿ  صورة، وفقرةىذا البعد عمى  البيئية: يشتمؿجمع المعمومات  ✔
يمثؿ كؿ منيا طريقا لمحصوؿ عمى المعمومات اللازمة لحؿ ىذه المشكمة البيئية، وعمى التمميذ اختيار أفضؿ 

 البيئية.ومات التي تساعد في حؿ ىذه المشكمة الطرؽ المناسبة لجمع المعم

مشكمة بيئية يمييا مجموعة مف  وفقرة تتضمفاقتراح حموؿ المشكمة البيئية: يشتمؿ ىذا البعد عمى صورة،  ✔
 الخطأ.البدائؿ يمثؿ كؿ منيا حلا مقترحا ليذه المشكمة البيئية، وعمى التمميذ استبعاد المقترحات 
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وفقرة تتضمف مشكمة بيئية يمييا مجموعة مف البدائؿ  صورة،ىذا البعد عمى اختيار أنسب الحموؿ: يشتمؿ  ✔
يمثؿ كؿ منيا حلا مقترحا ليذه المشكمة البيئية، وعمى التمميذ اختيار الحؿ المناسب لممشكمة البيئية مف بيف 

 الحموؿ.ىذه 

جموعة مف البدائؿ يمثؿ تتضمف مشكمة بيئية يمييا م صورة، وفقرةاستخلاص النتائج: يشتمؿ ىذا البعد عمى  ✔
   مشابية.كؿ منيا استخلاص بعض النتائج العامة التي يمكف تطبيقيا عمى مواقؼ أخرى 

( مفردة في 14تـ صياغة مفردات المقياس في صورة مبدئية، وكاف عددىا ) :المقياسصياغة مفردات  -4
 الاختبار مف: وتكوفميارات حؿ المشكلات البيئية،  إتقافصورة مواقؼ تظير قدرة الطالب عمى 

تضمف موقؼ بيئي معيف يرتبط بكؿ بعد مف أبعاد الاختبار الخمسة، وقد روعي صياغة ىذه  المشكمة:مقدمة  -
 المطموبة.المقدمة بطرقة سيمة، ومبسطة تساعد التمميذ عمى اختيار الاستجابة 

خاص بالمشكمة، أو غير رقمي  السؤاؿ: جاء السؤاؿ في طريقتيف: إما أف يطمب مف الطالب تحديد رقـ معيف -
  مفتوحة.بحيث يطمب مف الطالب إجابة 

الإجابة: في السؤاؿ الرقمي تكوف الإجابة فيو مرتبطة بالعدد المطموب فإف لـ يذكر العدد تخصـ منو الإجابة،  -
لا خصمت منو   الإجابة.وفي الإجابة غير الرقمية تكوف بتحديد الشيء المطموب، وا 

 الاختبار، وأبعادكراسة  الأولى مف: وضعت تعميمات الاختبار في الصفحة المقياسصياغة تعميمات  -5
الإجابة المطموبة، وقد  توضح طريقةالاختبار، بالإضافة إلى وجود تعميمات خاصة بكؿ بعد مف أبعاد الاختبار 

 اشتممت تعميمات الاختبار عمى ما يمي:
 ليا.المخصص كتابة كؿ تمميذ البيانات الخاصة بو في المكاف  -
 ليا.الإجابة عف الأسئمة في الأماكف المخصصة  جيدا، ثـ الأسئمةقراءة  -
 الاختبار.الالتزاـ بالوقت المحدد للإجابة عف  -
 : صممت ورقة الإجابة ضمف عف كراسة الأسئمة، وعمى التمميذ الإجابة فييا. إعداد ورقة الإجابة -6
مفردة مف مفردات الاختبار، وبذلؾ بمغ  واحدة لكؿدرجة  وضح : تـالتصحيحنظاـ تقدير الدرجات، ومفتاح  -7

( درجة، كما تـ إعداد معايير تصحيح للاختبار اشتمؿ عمى الإجابات 25مجموع درجات الاختبار )
 الدرجات.(، وذلؾ لممساعدة في تسييؿ عممية التصحيح، ورصد 6 )ممحؽالصحيحة لأسئمة الاختيار 

تـ عرض الاختبار في صورتو الأولية عمى  ومحتوى(، ظاىرياً )اس المقي: لمتحقؽ مف صدؽ صدؽ المقياس -8
البيئية، وذلؾ بيدؼ معرفة آرائيـ  والعموـمجموعة مف السادة المحكميف في مجاؿ المناىج، وطرؽ التدريس، 

 حيث:في الاختبار مف 
 لممحتوى.مدى دقة الصياغة العممية، والمغوية   -
 أجمو.ف مدى ملائمة صدؽ الاختبار لما أعد م -
 المقياس.مدى ملائمة البدائؿ لمفردات  -
 المقياس.تعديؿ ما يرونو مناسبا مف مفردات  حذؼ، أو إضافة، أو -
 ىي: الملاحظات، والآراءأبدى السادة المحكموف بعض  وقد
 إضافة عنصر التعميؿ في تحديد أنسب الحموؿ. -
 لصؼ الثالث الإعدادي.إعادة صياغة بعض مفردات المقياس لتناسب مستوى تلاميذ ا -



 مجمة العموـ البيئية
 جامعة عيف شمس –كمية الدراسات العميا والبحوث البيئية 

 وآخروف شحانوعربي رجب 
 

 2024 سبتمبر، التاسع العددوف، لخمساالثالث و  المجمد
 ISSN 1110-0826الترقيـ الدولي الموحد لمطباعة 

 3178-2636 الترقيـ الدولي الموحد الإلكتروني
 

2288 

جراء التعديلات المطموبة طبقا لآراء  -10 الصورة النيائية للاختبار: بعد التحقؽ مف صدؽ، وثبات الاختبار، وا 
( 5)( أبعاد بواقع 5( مفردة موزعة عمى )25السادة المحكميف أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكوف مف )

 ة البحث الأساسية.مفردات لكؿ بعد صالحة لمتطبيؽ عمى عين
 إجراء تجربة البحث:

 يمي:يمكف تحديدىا فيما  الإجراءاتتضمنت ىذه المرحمة مجموعة مف 
 وتتضمف:، إجراءات التطبيؽ -1
تـ اختيار مدرسة أبوعوالي الإعدادية لتطبيؽ أدوات البحث، ومواد المعالجة التجريبية نظراً لقربيا مف سكف  -

 لاء الذيف ساعدوا الباحثوف في أداء ميمتو.الباحثوف، ولوجود مجموعة مف الزم
ـ  7/11/2020تـ تطبيؽ اختبار المفاىيـ البيئية، واختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية يوـ الإثنيف الموافؽ  -

( تمميذاً 85( تمميذاً وتمميذة، وبعد تفريغ البيانات تـ استبعاد )180في الحصة الرابعة، والخامسة عمى عدد )
( تمميذاً 95ي كلا الاختباريف، ومف ثـ فقد تبقى )وتمميذة لحصوليـ عمى درجات أعمى مف المتوسط الحسابي ف

 وتمميذة.
واستمر  ـ(14/11/2020: بدأ التطبيؽ الفعمي لمدراسة يوـ الأحد الموافؽ )التطبيؽ الفعمي لتجربة البحث -2

 .ـ24/12/2020)حتى يوـ الخميس الموافؽ 
 

 نتائج البحث ومناقشتها
: شممت النتائج المتعمقة باختبار المفاىيـ البيئية لمدروس عرض النتائج المتعمقة باختبار المفاىيـ البيئية -1

البيئية المختارة بمنيج القراءة لمصؼ الثالث الإعدادي حساب دلالة الفروؽ بيف متوسطي درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية الأولى، والثانية، والمجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي للاختبار، وكذلؾ حساب دلالة 

بيف متوسطي درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى، والثانية في التطبيقيف القبمي، والبعدي  الفروؽ
للاختبار أي اختبار الفروض مف الأوؿ إلى السابع وقد أشارت النتائج إلى فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي  

 في تنمية المفاىيـ لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي . K.W.Lو 
 فرض الأول ونتائجو:ال -

.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياينص الفرض الأول عمى أنو: " يوجد فرق 
والبعدي عمى  القبمي،المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس باستراتيجية )التساؤل الذاتي( في القياسين 

 لح القياس البعدي ". اختبار المفاىيم البيئية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصا
-paired Sample Tولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار " ت " لمعينات المرتبطة )

Test)  والبعدي والذي  القبمي،لحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف
لاختبار  القبمي، والبعديالأولى في القياسيف أسفر عف وجود فرؽ لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 

 المفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي كما ىو موضح بالجدوؿ التالي : 
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الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى فى القياسيف القبمي والبعدي لاختبار  ةدلال (:3جدول )
 المفاىيـ البيئية

اختبار  
المفاىيم 

 البيئية

لمجموعة التجريبية ا
الأولى في القياس القبمى 

 (31)ن=

المجموعة التجريبية 
الأولى في القياس 

 (31البعدي )ن=

     حجم الأثر نوع الدلالة قيمة ت
دلالة 
حجم 

 ع م ع م الأثر           
اختبار 
المفاىيـ 
 البيئية 

دالو عند  25.05 3.29 23.00 2.11 12.100
مستوى 
0.01 

 يركب 0.801

عند مستوى  ( دالة31.34( يتضح أف قيمة )ت( والتي تساوي )3باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى 0.01الدلالة )

كما  التالي،اس البعدي والذي يوضحو الشكؿ في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار المفاىيـ البيئية لصالح القي
الذاتي عمى المفاىيـ البيئية  التساؤؿيتضح مف الجدوؿ وجود حجـ أثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية 

 وىذا الأثر كبير.
 ونتائجو:الفرض الثاني  -

متوسطات درجات .،. بين 1عند مستوى  دال إحصائيا" لا يوجد فرق  أنو:ينص الفرض الثاني عمى 
المجموعة التجريبية الأولى في القياسين البعدي، والتتبعي عمى اختبار المفاىيم البيئية لدى تلاميذ الصف 

 الثالث الإعدادي ".
 pairedمف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار النسبة التائية " ت " لمعينات المرتبطة  ولمتحقؽ

Sample T-Test القياسيف البعدي  فيات درجات المجموعة التجريبية الأولى لحساب الفروؽ بيف متوسط
القبمي، والتتبعي، والذي أسفر عف وجود فرؽ لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف 

  التالي:لاختبار المفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي كما ىو موضح بالجدوؿ  والبعدي
القياسيف البعدي والتتبعي لاختبار  فيبيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى دلالة الفروؽ  (4جدول )

 المفاىيـ البيئية
المجموعة التجريبية الأولى  اختبار المفاىيم البيئية 

في القياس البعدي 
 (31)ن=

المجموعة التجريبية الأولى 
في القياس التتبعي 

 (31)ن=

 نوع الدلالة قيمة ت

 ع م ع م
 غير دالة 0.297 3.19 23.03 3.29 23.00 ختبار المفاىيـ البيئية ا

دالة عند مستوى  ( غير0.835( يتضح أف قيمة )ت( والتي تساوي )4باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية  دلا يوج( مما يدؿ عمى أنو 0.01الدلالة )

 البيئية.لأولى في القياسيف البعدي والتتبعي لاختبار المفاىيـ ا
تشير النتائج المتعمقة بالمفاىيـ البيئية في  * مناقشة، وتفسير النتائج المتعمقة بالفرض الأول، والثاني:

تلاميذ الصؼ  البحث الحالية إلى فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية المفاىيـ البيئية في منيج القراءة لدى
اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ البيئية عمى  الإعدادي، وقدالثالث 

 الضابطة، والتي أكدت عمى : التجريبية، والمجموعتيف 
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.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس 1إحصائيا عند مستوى  وجود فرؽ داؿ -
تراتيجية )التساؤؿ الذاتي( في القياسيف القبمي، والبعدي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ باس

 الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي.
.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف 1لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا عند مستوى  -

 بار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ".البعدي، والتتبعي عمى اخت
)قيس ذياب  مثؿ:التساؤؿ الذاتي  الصمة باستراتيجيةوبعد الرجوع إلى الأدبيات، والدراسات ذات 

( ، )جماؿ سميماف 37،2003 بيموؿ،أحمد  )إبراىيـ (،2018 شبيب،)نور فراس عبدالكريـ  (،2017الرفيعي،
 ،( ،)سناء محمد العموش130-2012،129)حسف شحاتة ، مرواف السماف،  (،188،  2006عطية ، 
 ,  (Sreevrinda Nair N , 2017,22 ) (52،2009( ،)ياسيف بف محمد العذيقي ،10-11، 2009

(Hui-fang Shang ,2010,41-54),. (Ng, Koa Heng ,1ee, chwee BENG Teo 
Timothy،2011791-104 ، .)193، 2005عمي رمضاف  )حياة( ، 70،2012عوض أبوبكر، )أميرة-

194 )، (Taft, Raol J.2010,147) ، .( Maraam Alutaybi &Hamad Alsowat ,2020),  
(Bell, B. S .2017 يجية التساؤؿ الذاتي تساعد عمىفإف استرات: 

 والاستنتاج.تنمي في الطالب قدرات التفكير، والتحميؿ،  ✔

 Maraam Alutaybi &Hamad Alsowatالتعمـ. )ية تنمي لدى الطالب التنظيـ الذاتي في عمم ✔
,2020)  

  سمعو.تساعد الطالب عمى فيـ المفاىيـ البيئية، وتكويف أسئمة لما  ✔

 التعاوني.تجعؿ الطالب محور العممية التعميمية، وبذلؾ تؤكد عمى معنى التعمـ المنظـ ذاتياً، والتعمـ  ✔

ى استرجاع خبراتو السابقة، ومحاولة التعرؼ عمى نقاط تختبر معرفة الطالب بالموضوع مما يجعمو قادرا عم ✔
 تعديميا.القوة، والضعؼ فييا، والعمؿ عمى 

 الدرس.تساعده عمى فيـ المادة المتعممة، وتحديد النقاط الميمة في  ✔

  بالجديد.تساعده عمى التييئة الذىنية مف خلاؿ ربط القديـ  ✔

 ( Maraam Alutaybi &Hamad Alsowat ،2020الذاتي. )تنمي لدى الطالب التنظيـ  ✔

تتفؽ النتائج المتعمقة باختبار المفاىيـ البيئية في البحث الحالية مع نتائج مجموعة مف الدراسات، و 
والبحوث السابقة التي أكدت العديد فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية المفاىيـ العممية عامة، وغيرىا في 

(، والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي 2018دراسة سعاد الشايجي ) عممية التعميـ، والتعمـ، ومنيا
في التحصيؿ الدراسي و تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طالبات الصؼ التاسع المتوسط في وحدة الفقو 

تراتيجيتي (، والتي أشارت إلى فاعمية اس2018الإسلامي في دولة الكويت، ودراسة صوفيا فيصؿ اليياجنة )
وراء الاستيعاب القرائي ، ودراسة مصعب مطمؽ  التساؤؿ الذاتي وتناؿ القمر في تنمية الاستيعاب القرائي وما

تنمية ميارات ما وراء المعرفة  (، والتي أشارت إلى أثر استراتيجية التساؤؿ الذاتي في2012ذوقاف العنزي )
ودراسة نجدت عبدالرؤوؼ  العربية السعودية،التحصيؿ لدى طلاب الصؼ الثاني متوسط في المممكة و 

(، والتي أشارت إلى  فاعمية استراتيجية التعمـ التوليدي 2012، ياسر عبدالواحد حميد الكبيسي ) عبدالرضا
والتساؤؿ الذاتي في تحصيؿ مادة الجغرافيا والتفكير التأممي عند طلاب الصؼ الخامس الأدبي، دراسة حمادة 
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تفكير التأممي والأداء التي أشارت إلى فاعمية استراتيجية السقالات التعميمية في تنمية الو  (،2011محمد محمود )
التحصيؿ في مادة الرياضيات لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي ذوي أساليب التعمـ المختمفة، ودراسة الكتابي و 

تي في تدريس مادة السيرة النبوية (، والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذا2014توكؿ محمد الجمؿ )
والتفكير الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الإعدادي الأزىري، ودراسة راشد محمد عبود الروقي  ؿالتحصيعمى 

(، والتي أشارت إلى فاعمية استخداـ استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي وتنشيط المعرفة السابقة في تنمية 2014)
الصؼ الأوؿ الثانوي واتجاىاتيـ نحو القراءة، ودراسة عبدالمطيؼ الذكري  ميارات القراءة الناقدة لدى طلاب

(، والتي أشارت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس 2017)
( والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية 2017الابتدائي في مادة الرياضيات، ودراسة ابتساـ صاحب موسى )

ساؤؿ الذاتي في تنمية الاستيعاب القرائي ونتائج الأسئمة الذاتية عند طالبات الصؼ الخامس العممي في مادة الت
(، والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي 2017المطالعة، ودراسة قيس ذياب عيد عمي الرفيعي ) 

(، والتي أشارت 2015محسف عمي محمد نصار )في تنمية مفاىيـ الإنترنت عند طمبة قسـ عمـ النفس، ودراسة 
إلى فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات حؿ المسألة الرياضية والتفكير التأممي لدى 

(، والتي أشارت إلى فاعمية البراعة 2019طلاب الصؼ التاسع الأساسي بغزة، ودراسة إكرامي محمد مرساؿ)
استراتيجية توليفية قائمة عمى التساؤؿ الذاتي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، ودراسة  الرياضياتية باستخداـ 

Sreevrinda Nair N(،2017 والتي أشارت إلى فاعمية طرح الأسئمة الذاتية عمى التحصيؿ الأكاديمي ،)
 Leila Safarpoor, Saeed Ghaniabadi , Asgharلمطلاب ذوي أنماط التعمـ المتنوعة، ودراسة )

Moulavi Nafchi (2015 والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية طرح الأسئمة عمى الذات كاستراتيجية تعمـ ،)
 Ike( الإيرانييف المتوسطيف، ودراسة )EFLمولدة عمى الفيـ القرائي لمتعممي المغة الإنجميزية كمغة أجنبية )

Irawati (2019 سئمة لتسييؿ فيـ الطلاب لمقراءة في تايواف، ، والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية طرح الأ
، والتي أشارت إلى فاعمية استخداـ استراتيجية  Maraam Alutaybi &Hamad Alsowat (،2020ودراسة  )

.  Pate,Michael L. Miller,Gregالتساؤؿ الذاتي في تطوير الاستماع الاستراتيجي والتنظيـ الذاتي، ودراسة  
لى فاعمية التساؤؿ الذاتي التنظيمي عمى أداء حؿ المشكلات لدى طلاب المرحمة والتي أشارت إ .،(2011)

 الثانوية.
 النتائج المتعمقة بفعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية المفاىيـ البيئية إلى ما يمي: إرجاعويمكف 

رونا بيف الناس، وارتباطو الرغبة الممحة لدى الطلاب لمعرفة كؿ ما يخص البيئة نتيجة انتشار فيروس كو   -
 بالبيئة.

 الصفية.الالتزاـ التاـ بخطوات الاستراتيجية عند تنفيذ المياـ، والأنشطة  -
، والفعالة بيف تلاميذ المجموعة التجريبية، وأقرانيـ مف ناحية، ومعمميـ مف ناحية أخرى الإيجابيةالمشاركة  -

التساؤؿ الذاتي أدت إلى تنمية المفاىيـ البيئية لدييـ  أثناء تدريس الدروس المختارة باستخداـ استراتيجية
 التقميدية.بالمقارنة بزملائيـ في المجموعة الضابطة الذيف اعتمدوا عمى الاستماع فقط مف المعمـ في الطريقة 

عف كؿ  التواصؿ المستمر مع تلاميذ المجموعة التجريبية لتقديـ الدعـ ليـ أثناء تنفيذ الأنشطة البيئية، والإجابة -
 ما يستفسروف عنو.
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طريقة عرض المحتوى مف خلاؿ استراتيجية التساؤؿ الذاتي الذي تـ بطريقة سيمة، وميسرة، ومناسبة لمستواىـ  -
 العقمي، والعمري.

تنوع المياـ التي قاـ بيا الطلاب أثناء التدريس بيذه الاستراتيجية مثؿ العمؿ في مجموعات، أو فرديا، استنتاج  -
 البيئية مف الصور، والأشكاؿ، البحث عنيا في المصادر المختمفة.المفاىيـ 

 البيئية.الربط بيف الصورة، والنص في توضيح المفاىيـ  -
اعتمد التدريس باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي عمى التعرؼ عمى الخمفية المعرفية السابقة لتلاميذ  -

 البيئية.لمفاىيـ المجموعة التجريبية، والبناء عمييا في تنمية ا
أتاح التدريس باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي الفرصة لممعمـ لتقديـ تغذية راجعة، وفورية لمتلاميذ حاؿ  -

 المختارة.الوقوع في خطأ أثناء تنفيذ المياـ المرتبطة بالدروس البيئية 
 المختارة.س البيئية مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلاب عند تنفيذ المياـ المرتبطة بالدرو  -

وبذلؾ يكوف الباحثوف قد أجاب عمى التساؤؿ الرابع، ونصو " ما فاعمية استخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي 
 " الإعدادي؟بمنيج القراءة لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث 

 الفرض الثالث ونتائجو: -
.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياى أنو: " يوجد فرق ينص الفرض الثالث عم

( في القياسين القبمي، والبعدي عمى اختبار K.w.lالمجموعة التجريبية الثانية التي تدرس باستراتيجية )
 المفاىيم البيئية لدى تلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي ". 

-paired Sample Tتـ استخداـ اختبار" ت " لمعينات المرتبطة ) مف صحة ىذا الفرض ولمتحقؽ
Test)  لحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف القبمي، والبعدي والذي

أسفر عف وجود فرؽ لصالح درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار 
 الإجراء:( يوضح نتيجة ىذا 5مفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي، وجدوؿ )ال

القياسيف القبمي والبعدي لاختبار  فيدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية  (5جدول )
 المفاىيـ البيئية

اختبار  
المفاىيم 

 البيئية

المجموعة التجريبية 
ى الثانية في القياس القبم

 (31)ن=

المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس 

 (31البعدي )ن=

دلالة حجم  الأثرحجم  نوع الدلالة قيمة ت
 الأثر

 ع م ع م
اختبار 
المفاىيـ 
 البيئية 

دالو عند  26.17 3.76 23.56 2.38 12.40
مستوى 
0.01 

 كبير 0.842

عند مستوى  ( دالة31.34)ت( والتي تساوي )( يتضح أف قيمة 5باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الثانية 0.01الدلالة )

في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار المفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي، والذي يوضحو الشكؿ التالي، كما 
عمى المفاىيـ البيئية وىذا  k.w.lؿ وجود حجـ أثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية يتضح مف الجدو 

 كبير.  الأثر
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 ونتائجو:الفرض الرابع  -
.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياينص الفرض الرابع عمى أنو: " لا يوجد فرق 

، والتتبعي عمى اختبار المفاىيم البيئية لدى تلاميذ الصف المجموعة التجريبية الثانية في القياسين البعدي
 الثالث الإعدادي ".

 pairedمف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار النسبة التائية " ت " لمعينات المرتبطة  ولمتحقؽ
Sample T-Test  القياسيف البعدي  فيلحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية

القياسيف البعدي  فيتتبعي، والذي أسفر عف عدـ وجود فرؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية وال
 التالي:والتتبعي لاختبار المفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي كما ىو موضح بالجدوؿ 

سيف البعدي والتتبعي القيا فيدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية  :(6جدول )
 لاختبار المفاىيـ البيئية

المجموعة التجريبية الثانية  اختبار المفاىيـ البيئية 
في القياس البعدي 

 (31)ف=
المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس التتبعي 

 (31)ف=
 نوع الدلالة قيمة ت

 ع ـ ع ـ
 غير دالة 0.619 3.60 23.66 3.76 23.56 اختبار المفاىيـ البيئية 

( بيف متوسطات 0.01( السابؽ عدـ وجود فروؽ دالو إحصائياً عند مستوى )6يتضح مف جدوؿ )
 اختبار المفاىيـ البيئية. فيدرجات القياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية الثانية 

دالة عند مستوى  ر( غي1.270( يتضح أف قيمة )ت( والتي تساوي )6باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
( مما يدؿ عمى عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية 0.01الدلالة )

 البيئية.الثانية في القياسيف البعدي والتتبعي لاختبار المفاىيـ 
بالمفاىيـ البيئية في تشير النتائج المتعمقة  * مناقشة، وتفسير النتائج المتعمقة بالفرض الرابع، والخامس: 

في تنمية المفاىيـ البيئية في منيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث  KWLالبحث الحالية إلى فعالية استراتيجية 
الإعدادي، وقد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ البيئية عمى المجموعتيف 

 كدت عمى:التجريبية، والضابطة، والتي أ
.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى التي تدرس 1عند مستوى  داؿ إحصائياوجود فرؽ  -

( في القياسيف القبمي، والبعدي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث KWLباستراتيجية )
 الإعدادي لصالح القياس البعدي.

.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف 1د مستوى عن داؿ إحصائيالا يوجد فرؽ  -
 البعدي، والتتبعي عمى اختبار المفاىيـ البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ".

القائمة عمى التفكير وراء المعرفة ىو تنشيط  KWLيرجع ذلؾ غمى أف  التركيز الرئيسي لاستراتيجية و 
ة لممتعمـ، أي جعؿ المعرفة السابقة المحور الرئيسي الذي تستند عميو المعرفة المكتسبة حديثاً المعرفة السابق

(Qawasmi ،2019،41-۵۱۱۲،40(، وبعد الاطلاع عمى دراسة )أماني سعيدة سالـ)  ، محسف عطية(
بييرة  ( ،)32-2017،31( ،) ثريا راشد الشبيبية ،22،2015( ،) صالح سالـ الزيدي، ۵5۳- ۵5۵،  ۵۱۱۸

(، ) ناصر عمي 175-174، 2010( ،)محسف عمي عطية،196،2014شفيؽ الرباط ،
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-DWI JAYANTI,2019,36( ، دوي جايانتي )192،2013(،) زبيدة محمد قرني،2012،42الجيوري،
37)،( Tran Thi Thanh Dieu,2015,483) ،( Ibrahim,2012,51-52)، : ( Ummul Khaira  

2015,416- 417) ، ( Theresa M. Udofia Uduak P. Edem,2019,22) ،(Mohammed 
Mofreh Yahya Aseeri,2020,8)، ( Najeh Rajeh Alsalhi .2020,3) ،( Erika Sinambela1, 

Sondang Manik1 & Rotua Elfrida Pangaribuan ،2015718 .يتضح أف استراتيجية )KWL  تساعد
 :عمى ما يمي

امو لمراقبة فؾ شفرة النص مف خلاؿ سرد، ورسـ الخرائط، وتمخيص تقدـ إطار عمؿ يمكف لممتعمميف استخد -
 (.Nirwan،20207201ما يحتويو، وما تـ تعممو، )

 الدرس.تربط المعمومات السابقة باللاحقة مف خلاؿ مخططات  -

 والفعاؿ.تعزز التعمـ النشط،  -

  تعمميـ.درتيـ عمى تقييـ تساعد الطمبة عمى التعمـ الذاتي مف خلاؿ مراقبة فيميـ، وتطورىـ، وأخيراً ق -

 والاستنتاج.تنمي في الطالب قدرات التفكير، والتحميؿ، والتخطيط، والتنظيـ،  -

  سمعو.تساعد الطالب عمى فيـ الأسئمة، وتكويف إجابة لما  -

تتفؽ النتائج المتعمقة باختبار المفاىيـ البيئية في البحث الحالية مع نتائج مجموعة مف الدراسات، والبحوث و 
في تنمية المفاىيـ العممية عامة، وغيرىا في عممية التعميـ، والتعمـ  K.W.Lابقة التي أكدت فعالية استراتيجية الس

عمى التحصيؿ الدراسي في مقرر  k.w.l( حيث أكدت فاعمية استراتيجية ۵۱۰۰ومنيا دراسة ) غيداء الزىراني ،
مكة المكرمة و دراسة )كميميا كماؿ أبو المغة الإنجميزية لدى طالبات الصؼ الأوؿ المتوسط  بمدينة 

في تنمية المفاىيـ والتفكير المنطقي في  K.W.L( التي أكدت فاعمية استخداـ استراتيجية ۵۱۰۵سمطاف،
( حيث أكدت  2012الرياضيات لدى طالبات الصؼ التاسع الأساسي، ودراسة ميرفت سميماف عبدالله عراـ )

اىيـ وميارات التفكير الناقد في العموـ لدى طالبات الصؼ السابع ( في اكتساب المف K.W.Lاستراتيجية ) 
 ءما ورا( والتي أشارت إلى فاعمية إحدى استراتيجيات 2013، ودراسة عمر صاحب الأمير إسماعيؿ )الأساسي
 الاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية، ومنيانمية بعض ميارات الفيـ القرائي و في ت K.W.Lالمعرفة 

في تدريس  kwl( حيث أكدت فاعمية توظيؼ لاستراتيجية 2017دراسة ماجد حمد الديب ،أيمف محمود الأشقر)
الرياضيات عمى التفكير الإبداعي و التحصيؿ لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في غزة، ومنيا دراسة أماني 

في تعديؿ التصورات البديمة   K.W.L( التي أشارت إلى فاعمية استراتيجية  2013محمد حسف العفيفي )
( التي أشارت 2015لممفاىيـ التكنولوجية لدى طالبات الصؼ السابع الأساسي، ومنيا دراسة بسمة محمد أحمد )

في الاستيعاب القرائي لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط، ومنيا دراسة عبدالرازؽ  KWLHإلى فاعمية  استراتيجية 
في تنمية بعض   plus KWLالمعرفة  ءما وراة استخداـ إستراتيجية ( حيث أكدت فاعمي2017سويمـ ىماـ )

ميارات التفكير فوؽ المعرفي والدافع للإنجاز وتحصيؿ بعض المفاىيـ العممية لدى طلاب الصؼ الأوؿ 
( والتي أكدت فاعمية استراتيجية التعمـ ثلاثية 2018المتوسط بالسعودية، ودراسة عالية حسيف عمي عميمات )

K.W.L ي اكتساب المفاىيـ العممية والاحتفاظ بيا في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الثالث الأساسي ومنيا ف
عمى  KWL( التي أشارت إلى فاعمية استراتيجية 2015) Abd Alrahman M.A. Abd Alrahmanدراسة 

تجاه المغة طلاب الصؼ الحادي عشر الفمسطيني قراءة الفيـ والمفردات والاحتفاظ بيا ومواقؼ الطلاب 
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في  K-W-L(  والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية 2015.)Tran Thi Thanh Dieuالإنجميزية ومنيا دراسة 
(والتي أكدت فاعمية 2015) Ummul Khairaتعميـ القراءة والفيـ لمطلاب السمبييف في فيتناـ ومنيا دراسة 

تحسيف فيـ القراءة و منيا دراسة ( استراتيجية لKWLاستخداـ المعرفة ، تريد أف تعرؼ وتعمـ )
Nirwan(،2020 استخداـ استراتيجية )KWL  أريد أف أتعمـ( في تحسيف فيـ القراءة لدى الطلاب و منيا دراسة(

Nudiya Afiya Farha, Rohani Rohani(،2019 والتي أكدت فاعمية استخداـ استراتيجية )KWL  في
 تحسيف فيـ الطلاب القرائي لنص التقرير.

 تبار الفرض الخامس:اخ -
ينص الفرض الخامس عمى أنو: " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات القياس 
البعدي لممجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة، في اختبار المفاىيم 

الفرض قام الباحثون بإجراء تحميل التباين أحادي  البيئية لصالح المجموعتين التجريبيتين". ولاختبار صحة ىذا
  التالي:( 7الاتجاه ثم اختبار )شفيو( ويتضح ذلك بالجدول )

نتائج تحميؿ التبايف الأحادي لممجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة  :(7جدول )
 (92الضابطة في اختبار المفاىيـ البيئية )ف= 

اختبار  
المفاىيـ 
 البيئية

مصدر 
 التبايف

مجموع 
 المربعات

متوسط مجموع  دح
 المربعات

مستوى  قيمة "ؼ"
 الدلالة

 حجـ الاثر
 

دلالة 
حجـ 
 الاثر

اختبار 
المفاىيـ 
 البيئية

بيف 
 المجموعات

دالة عند  129.28 1265.84 2 253.17
مستوى 
0.01 

 كبير 0.894

داخؿ 
 المجموعات

871.47 89 9.79 

  91 3403.16 وعالمجم
بيف متوسطات درجات المجموعة  0.01( وجود تبايف داؿ إحصائيا عند مستوى 7يتضح مف جدوؿ )

التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة اختبار المفاىيـ البيئية، كما يتضح مف 
عمى المفاىيـ kwlواستراتيجية الذاتي  التساؤؿراتيجية الجدوؿ وجود حجـ أثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى است

( السابؽ، ولمعرفة اتجاه الفروؽ بيف متوسطات الدرجات 7كبير كما ىو موضح بالجدوؿ ) الأثرالبيئية وىذا 
( 8" وكانت النتائج كما يوضحيا جدوؿ ) شفيوودلالتيا، قاـ الباحثوف بمتابعة تحميؿ التبايف باستخداـ اختبار " 

 لي:التا
نتائج اختبار "شيفيو" لتحديد اتجاه الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى  :(8جدول )

 اختبار المفاىيـ البيئية. فيوالمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة 
 ضابطة تجريبية ثانية تجريبية أولى المتوسطات  المجموعات  اختبار المفاىيـ البيئية 
 - 0.00 - 23.00 تجريبية أولى تبار المفاىيـ البيئيةاخ

 - - - 23.56 تجريبية ثانية
 - **11.21 **11.19 13.516 ضابطة

 التجريبيتيف،( أف ىناؾ فروقا دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات المجموعتيف 8يتضح مف جدوؿ )
عتيف التجريبيتيف ، بينما لا توجد فروؽ دالة في اختبار المفاىيـ البيئية لصالح المجمو  الضابطة،والمجموعة 

 إحصائيا بيف المجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية في نفس الاختبار .
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تشير النتائج المتعمقة بالمفاىيـ البيئية في البحث  مناقشة، وتفسير النتائج المتعمقة بالفرض الخامس:
عة التجريبية الأولى باستراتيجية التساؤؿ الذاتي، وفعالية التدريس لممجموعة الحالي إلى فعالية التدريس لممجمو 

بالمقارنة بتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية في تدريس   K.W.Lالتجريبية الثانية باستراتيجية 
لاؿ النتائج الخاصة المفاىيـ البيئية في منيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، وقد اتضح ىذا مف خ

بالتطبيؽ البعدي لاختبار المفاىيـ البيئية عمى المجموعتيف التجريبية، والضابطة، والتي أكدت عمى أنو" توجد 
فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة 

تبار المفاىيـ البيئية لصالح المجموعتيف التجريبيتيف" وذلؾ لما التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة، في اخ
 سبؽ بيانو في الفروض السابقة .

بذلؾ يكوف الباحثوف قد أجاب عمى التساؤؿ الخامس، والذي كاف ينص عمى" ما الفرؽ بيف استخداـ و      
اىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية في منيج القراءة لتنمية المف K.W.Lاستراتيجية التساؤؿ الذاتي، واستراتيجية 

 " الإعدادي؟لدى تلاميذ الصؼ الثالث 
 ونتائجو: السادسالفرض  -

.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياينص الفرض السادس عمى أنو " يوجد فرق 
ت البيئية لدى المجموعة التجريبية الأولى في القياسين القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حل المشكلا

"، ولاختبار ىذا الفرض استخدـ الباحثوف اختبار النسبة تلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي.
( يوضح نتيجة ىذا الإجراء، ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ 9التائية لمعينات المرتبطة، وجدوؿ )
( لحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات  paired Sample T-Testاختبار " ت " لمعينات المرتبطة )

المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف القبمي، والبعدي، والذي أسفر عف وجود فرؽ لصالح درجات تلاميذ 
المجموعة التجريبية الأولى في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار المفاىيـ البيئية لصالح القياس البعدي كما ىو 

 لتالي : موضح بالجدوؿ ا
القياسيف القبمي والبعدي لاختبار  فيدلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى  (9)جدول 

 ميارات حؿ المشكلات البيئية
اختبار 

ميارات حل 
المشكلات 

 البيئية

المجموعة التجريبية 
الأولى في القياس 

 (31القبمى )ن=

المجموعة التجريبية 
 الأولى في القياس

 (31البعدي )ن=

نوع  قيمة ت
 الدلالة

دلالة  الأثرحجم 
حجم 
 الأثر

 ع ـ ع ـ
اختبار 

ميارات حؿ 
 المشكلات

دالو عند  40.02 1.91 16.37 1.45 7.37
مستوى 
0.01 

 كبير 0.842

عند مستوى  ( دالة91.774تساوي ) والتي( يتضح أف قيمة )ت( 9باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
( مما يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية الأولى 0.01لة )الدلا

 في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لصالح القياس البعدي.
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 الفرض السابع ونتائجو: -
.،. بين متوسطات درجات 1د مستوى ينص الفرض السابع عمى أنو: "لا يوجد فرق دال إحصائيا عن

المجموعة التجريبية الأولى في القياسين البعدي، والتتبعي عمى اختبار ميارات حل المشكلات البيئية لدى 
 تلاميذ الصف الثالث الإعدادي.

 pairedلمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار النسبة التائية " ت " لمعينات المرتبطة و 
Sample T-Test  القياسيف البعدي  فيلحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى

والتتبعي، والذي أسفر عدـ وجود فرؽ في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية كما 
  التالي:ىو موضح بالجدوؿ 

القياسيف البعدي والتتبعي  فيلتجريبية الأولى دلالة الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة ا (16جدول )
 لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية

اختبار ميارات  
حل المشكلات 

 البيئية

المجموعة التجريبية الأولى 
في القياس البعدي 

 (31)ن=

المجموعة التجريبية الأولى 
 (31في القياس التتبعي )ن=

 نوع الدلالة قيمة ت

 ع ـ ع ـ
ارات حؿ اختبار مي
 المشكلات

 غير دالة 1.00 1.79 16.43 1.90 16.37

دالة عند  ( غير1.360( يتضح أف قيمة )ت( و التي تساوي )10باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
( مما يدؿ عمى أنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة 0.01مستوى الدلالة )
 البيئية.في القياسيف البعدي والتتبعي لاختبار ميارات حؿ المشكلات التجريبية الأولى 

تشير النتائج المتعمقة بميارات حؿ * مناقشة، وتفسير النتائج المتعمقة بالفرض السادس، والسابع: 
بيئية المشكلات البيئية في البحث الحالية إلى فعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات حؿ المشكلات ال

في منيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، وقد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي 
 لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية عمى المجموعتيف التجريبية، والضابطة، والتي أكدت عمى:

عة التجريبية الأولى التي تدرس .،. بيف متوسطات درجات المجمو 1عند مستوى  داؿ إحصائياوجود فرؽ  -
باستراتيجية )التساؤؿ الذاتي( في القياسيف القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى 

 تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي.
ة الأولى في القياسيف .،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبي1عند مستوى  داؿ إحصائيا" لا يوجد فرؽ  -

 البعدي، والتتبعي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ".
التساؤؿ الذاتي مثؿ: دراسة )شيماء  الصمة باستراتيجيةوبعد الرجوع إلى الأدبيات، والدراسات ذات 

 Pate, Miller (،2010 العميـ،عبد  (، )إيماف2009، ةأبو عجو صلاح  )حساـ(، 2008محمد المقدـ، 
 ((، فإف استراتيجية التساؤؿ الذاتي بالإضافة إلى ما سبؽ:2011.
 والتخطيط.تنمي في الطالب قدرات التفكير، والتحميؿ،  ✔

  (Maraam Alutaybi &Hamad Alsowat ,2020)الذاتي تنمي لدى الطالب التنظيـ  ✔

  ليا.ويف أسئمة تساعد الطالب عمى فيـ المشكلات البيئية، وتك ✔
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 (.Hui-fang Shang ،2010741-54توظؼ أنشطة القراءة المستقبمية ) ✔

 القراءة.تثري المادة المقروءة، وتجنب التلاميذ الممؿ الذي قد يعانوه أثناء  ✔

 ( Taft,Raol J.20107147)الأفكار تشجع عمى توليد  ✔

  العمؿ.ف تعمؿ عمى حؿ المشكلات التعميمية مثؿ مشكلات سوء التنظيـ في مكا ✔

تتفؽ النتائج المتعمقة باختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية في البحث الحالية مع نتائج مجموعة مف و 
( والتي أشارت إلى فاعمية وحدة في 2008الدراسات، والبحوث السابقة، ومنيا دراسة )شيماء محمد المقدـ، 

رة حؿ المشكلات لدى تمميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي وراء المعرفة في تنمية ميا العموـ باستخداـ استراتيجيات ما
( والتي أشارت إلى فاعمية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات حؿ 2009عجوة ، )حساـ صلاح أبو

( والتي أشارت 2010المسائؿ الكيميائية لدى طلاب الصؼ الحادي عشر، ودراسة )إيماف عبد العميـ عيسى ، 
وراء المعرفة في تنمية التفكير الابتكاري والقدرة عمى حؿ  رح قائـ عمى استراتيجيات ماإلى فاعمية برنامج مقت

(( والتي أشارت إلى فاعمية Pate, Miller .2011المشكلات الرياضية لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية، ودراسة  
بالرغـ مف وجود ىذه المجموعة التساؤؿ الذاتي التنظيمي عمى أداء حؿ المشكلات لدى طلاب المرحمة الثانوية، و 

 إرجاعمف الاختلافات بيف البحث الحالية، وىذه الدراسات إلا أنيما قد اتفقوا في النتائج كما أشرنا سابقاً، ويمكف 
بالإضافة إلى ما سبؽ  النتائج المتعمقة  بفعالية استراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية

 :إلى ما يمي
في زمف انتشار فيروس  –خاصة  –الرغبة الممحة لدى الطلاب في معرفة مشاكؿ البيئة، واستراتيجيات حميا  -

 كورونا بيف الناس، وارتباطو بالبيئة.
 الصفية.الأنشطة المياـ، و الالتزاـ التاـ بخطوات الإستراتيجية عند تنفيذ  -
اؤؿ الذاتي الذي تـ بطريقة سيمة، وميسرة، ومناسبة طريقة عرض المشكمة البيئية مف خلاؿ استراتيجية التس -

 والعمري.لمستواىـ العقمي، 
تنوع المياـ التي قاـ بيا الطلاب أثناء التدريس بيذه الاستراتيجية مثؿ العمؿ في مجموعات، أو فرديا، استنتاج  -

 المختمفة.الميارة البيئية مف الصور، والأشكاؿ، البحث عنيا في المصادر 
التدريس باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي عمى التعرؼ عمى الخمفية المعرفية السابقة لتلاميذ اعتمد  -

 البيئية.المجموعة التجريبية، والبناء عمييا في تنمية ميارات حؿ المشكلات 
لاميذ حاؿ أتاح التدريس باستخداـ استراتيجية التساؤؿ الذاتي الفرصة لممعمـ لتقديـ تغذية راجعة، وفورية لمت -

 المختارة.الوقوع في خطأ أثناء تنفيذ المياـ المرتبطة بالدروس البيئية 
 التعميمة.مراعاة الفروؽ الفردية بيف الطلاب عند تنفيذ المياـ  -
 الفرض الثامن ونتائجو: -

.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياينص الفرض الثامن عمى أنو " يوجد فرق 
تجريبية الثانية في القياسين القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حل المشكلات البيئية لدى المجموعة ال

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار "  تلاميذ الصف الثالث الإعدادي لصالح القياس البعدي "،
ت المجموعة ( لحساب الفروؽ بيف متوسطات درجا paired Sample T-Testت " لمعينات المرتبطة )

التجريبية الثانية في القياسيف القبمي، والبعدي والذي أسفر عف وجود فرؽ لصالح درجات تلاميذ المجموعة 
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 ،لات البيئية لصالح القياس البعديالتجريبية الثانية في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار ميارات حؿ المشك
 : ( يوضح نتيجة ىذا الإجراء11وؿ )وجد

الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية فى القياسيف القبمي والبعدي  ةدلال (:11جدول )
 لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية

اختبار 
ميارات حل 

المشكلات 
 البيئية

المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس القبمى 

 (31)ن=

المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس 

 (31البعدي )ن=

حجم  نوع الدلالة قيمة ت
 الاثر 

دلالة 
حجم 
 الاثر

 ع ـ ع ـ
اختبار 

ميارات حؿ 
 المشكلات

دالو عند  40.34 2.25 16.88 1.52 7.56
مستوى 
0.01 

 كبير 0.826

عند  ( دالة99.809( يتضح أف قيمة )ت( والتي تساوي )11باستقراء النتائج الموجودة في جدوؿ )
ا يدؿ عمى وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطات درجات تلاميذ المجموعة التجريبية ( مم0.01مستوى الدلالة )

الثانية في القياسيف القبمي، والبعدي لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لصالح القياس البعدي، والذي يوضحو 
عمى  KWLتراتيجية الشكؿ التالي، كما يتضح مف الجدوؿ وجود حجـ أثر لمبرنامج التدريبي القائـ عمى اس

 ميارات حؿ المشكلات البيئية وىذا الأثر كبير.
 : الفرض التاسع ونتائجو -

.،. بين متوسطات درجات 1عند مستوى  دال إحصائياينص الفرض التاسع عمى أنو " لا يوجد فرق 
البيئية لدى المجموعة التجريبية الثانية في القياسين البعدي، والتتبعي عمى اختبار ميارات حل المشكلات 

ولمتحقؽ مف صحة ىذا الفرض تـ استخداـ اختبار النسبة التائية " ت "  تلاميذ الصف الثالث الإعدادي "،
( لحساب الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية  paired Sample T-Testلمعينات المرتبطة )

د فرؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية القياسيف البعدي والتتبعي، والذي أسفر عف عدـ وجو  فيالثانية 
القياسيف البعدي والتتبعي لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لصالح القياس البعدي كما ىو  فيالثانية 

 :موضح بالجدوؿ التالي
عي القياسيف البعدي والتتب فيالفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية  ةدلال (:12جدول )

 لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية
اختبار ميارات حل  

 المشكلات البيئية
المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس البعدي 

 (31)ن=

المجموعة التجريبية 
الثانية في القياس 

 (31التتبعي )ن=

 نوع الدلالة قيمة ت

 ع ـ ع ـ
اختبار ميارات حؿ 

 المشكلات
 غير دالة 0.44 2.19 16.91 2.25 16.88

( بيف متوسطات درجات 0705( السابؽ عدـ وجود فروؽ دالو إحصائياً عند مستوى )12يتضح مف جدوؿ )
اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية، والذي يوضحو  فيالقياسيف البعدي والتتبعي لممجموعة التجريبية الثانية 

عمى  K.W.Lامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية كما يتضح مف الجدوؿ وجود حجـ أثر لمبرن التالي،الشكؿ 
 كبير. الأثرميارات حؿ المشكلات البيئية وىذا 
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تشير النتائج المتعمقة بالمفاىيـ البيئية في البحث :والتاسع* مناقشة وتفسير النتائج المتعمقة بالفرض الثامن 
ت البيئية في منيج القراءة لدى تلاميذ في تنمية ميارات حؿ المشكلا K.W.Lالحالية إلى فعالية استراتيجية 

الصؼ الثالث الإعدادي، وقد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي لاختبار ميارات حؿ 
 عمى:المشكلات البيئية عمى المجموعتيف التجريبية، والضابطة، والتي أكدت 

المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف .،. بيف متوسطات درجات 1عند مستوى  داؿ إحصائيا" يوجد فرؽ  -
القبمي، والبعدي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي لصالح 

 القياس البعدي ".
.،. بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الثانية في القياسيف 1عند مستوى  داؿ إحصائيا" لا يوجد فرؽ  -

 والتتبعي عمى اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ".البعدي، 
القائمة عمى التفكير وراء المعرفة ىو تنشيط  K.W.Lيرجع ذلؾ إلى أف  التركيز الرئيسي لاستراتيجية و 

لمعرفة المكتسبة حديثاً المعرفة السابقة لممتعمـ، أي جعؿ المعرفة السابقة المحور الرئيسي الذي تستند عميو ا
(Qawasmi ،2019،حيث أكدت فاعميتيا في تنمية 2015( وبعد الاطلاع عمى دراسة ) صلاح جمعة أبوزيد )

الوعي البيئي باعتباره متخذا لمقرار، كما أكدت العديد مف الدراسات إلى فاعمية ىذه الاستراتيجية في حؿ 
 & Siribunnam، 2009(، سيربوناـ ، وتايراخاـ ) Stahel، 2008المشكلات عموماً مثؿ دراسة ستاىؿ ) 

Tayraukham،يتضح أف  (.2017أميف الأشقر، ( ، )ماجد الديب،۵۱۰۵(،)كميميا كماؿ أبو سمطاف
 يمي:بالإضافة إلى ما سبؽ فإنيا تساعد عمى ما  KWLستراتيجية. ا
 ذاتيا.نظـ تجعؿ الطالب محور العممية التعميمية، وبذلؾ تؤكد عمى معنى التعمـ الم -

 ، وتنظيـ المعمومات، وتقويميا.تخطيط الدرستساعد المتعمـ عمى  -

 المراقبة.تزيد مف ميارة الاستجواب الذاتي لدى المتعمـ، والتي مف خلاليا يمكف تنشيط عمميات  -

تزود الطلاب بالقدرة عمى التفكير، ومعرفة كيفية القياـ بذلؾ معالجة المعمومات، وتنسيؽ عممية التعمـ،  -
 (.Theresa M. Udofia Uduak P. Edem،2019722)تطبيؽ المعرفة في حؿ المشكلات و 

 المتعمـ.، وتقييـ، وتقوـ المعمومات لدى رالأفكاتولد  -

 الدرس.تربط المعمومات السابقة باللاحقة مف خلاؿ مخططات  -

 تنشط معارؼ الطلاب السابقة مف خلاؿ العصؼ الذىني بموضوع النص. -

 لمقراءة.ا ىدفاً تعمـ الطلاب أف يضعو  -

 الطلاب.تجذب انتباه  -

 والتنظيـ.تنمي في الطالب قدرات التفكير، والتحميؿ، والتخطيط،  -

  سمعو.تساعد الطالب عمى فيـ الأسئمة، وتكويف إجابة لما  -

تتفؽ النتائج المتعمقة باختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية في البحث الحالية مع نتائج مجموعة مف و 
( والتي أشارت إلى فاعمية إحدى 2013البحوث السابقة ومنيا دراسة عمر صاحب الأمير إسماعيؿ )الدراسات، و 
في تنمية بعض ميارات الفيـ القرائي والاستماع الناقد لدى تلاميذ المرحمة  K.W.Lالمعرفة  ءما ورااستراتيجيات 

أكدت فاعمية توظيؼ لاستراتيجية  ( حيث2017الإعدادية، ومنيا دراسة ماجد حمد الديب ،أيمف محمود الأشقر)
kwl  ،في تدريس الرياضيات عمى التفكير الإبداعي والتحصيؿ لدى طالبات الصؼ العاشر الأساسي في غزة
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في تعديؿ   K.W.L( التي أشارت إلى فاعمية استراتيجية  2013ومنيا دراسة أماني محمد حسف العفيفي )
طالبات الصؼ السابع الأساسي، ومنيا دراسة بسمة محمد أحمد  التصورات البديمة لممفاىيـ التكنولوجية لدى

في الاستيعاب القرائي لطالبات الصؼ الأوؿ المتوسط،  K.W.L( التي أشارت إلى فاعمية  استراتيجية 2015)
  K.W.Lالمعرفة  ءما ورا( حيث أكدت فاعمية استخداـ استراتيجية 2017ومنيا دراسة عبدالرازؽ سويمـ ىماـ )

ية بعض ميارات التفكير فوؽ المعرفي والدافع للإنجاز و تحصيؿ بعض المفاىيـ العممية لدى طلاب في تنم
( التي 2015) Abd Alrahman M.A. Abd Alrahmanالصؼ الأوؿ المتوسط بالسعودية و منيا دراسة 

لمفردات عمى طلاب الصؼ الحادي عشر الفمسطيني قراءة الفيـ وا K.W.Lأشارت إلى فاعمية استراتيجية 
(  والتي 2015.)Tran Thi Thanh Dieuوالاحتفاظ بيا ومواقؼ الطلاب تجاه المغة الإنجميزية ومنيا دراسة 

في تعميـ القراءة والفيـ لمطلاب السمبييف في فيتناـ ومنيا دراسة   K.W.Lأشارت إلى فاعمية استراتيجية 
Ummul Khaira (2015 ،و التي أكدت فاعمية استخداـ المعرفة)( تريد أف تعرؼ وتعمـK.W.L استراتيجية )

)أريد أف أتعمـ( في تحسيف  K.W.L( استخداـ استراتيجية 2020،)Nirwanلتحسيف فيـ القراءة و منيا دراسة  
( والتي أكدت 2019،)Nudiya Afiya Farha, Rohani Rohaniفيـ القراءة لدى الطلاب و منيا دراسة 

 ي تحسيف فيـ الطلاب القرائي لنص التقرير.ف K.W.Lفاعمية استخداـ استراتيجية 
تختمؼ ىذه الدراسات، والبحوث عف البحث الحالية في بعض الأشياء فمنيـ مف اختمؼ في حجـ العينة و 

( طالباً بينما تكونت 64( التي تكونت مف )2015) Abd Alrahman M.A. Abd Alrahmanمثؿ دراسة 
يذة ،ومنيـ مف اقتصر عمى متغير مستقؿ واحد لمعرفة أثره في ( تمميذاً ،و تمم92عينة البحث الحالي مف )

( بينما استخدـ البحث الحالي متغيريف 2013متغيريف تابعيف مثؿ دراسة عمر صاحب الأمير إسماعيؿ )
مستقميف مع متغيريف تابعيف ومنيـ مف اختمؼ في المرحمة مثؿ دراسة ماجد حمد الديب، أيمف محمود 

ت عمى المرحمة الثانوية بينما أجري البحث الحالي عمى المرحمة الإعدادية، ومنيـ مف ( التي طبق2017الأشقر)
( التي اقتصرت عمى أداة اختبار الاستيعاب القرائي 2015اختمؼ في الأدوات مثؿ دراسة ،بسمة محمد أحمد )

نسبة الكسب المعدلة ) بينما استخدـ البحث الحالي اختبار المفاىيـ البيئية، ودليؿ الطالب، ومنيـ مف استخدـ 
، وبالرغـ مف وجود ىذه  T-TESTبينما استخدـ البحث الحالي اختبار  K.W.Lلحساب فاعمية  Blackبلاؾ )

المجموعة مف الاختلافات بيف البحث الحالي، وىذه الدراسات إلا أنيما قد اتفقوا في النتائج كما أشرنا سابقا، 
 في تنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية إلى ما يمي : KWLتراتيجية النتائج المتعمقة بفعالية اس إرجاعويمكف 

الحرص الزائد لدى الطلاب لمعرفة كؿ ما يخص البيئة نتيجة انتشار فيروس كورونا بيف الناس، وارتباطو  -
 البيئية.بالبيئة، ودور الإعلاـ في التوعية 

 الأنشطة الصفية.الالتزاـ التاـ بخطوات الاستراتيجية عند تنفيذ المياـ، و  -
 الطلاب.الحرص عمى الاستماع لكؿ إجابة مف  -
تلاميذ المجموعة التجريبية، وأقرانيـ مف ناحية، ومعمميـ مف ناحية أخرى  والفعالة بيف، الإيجابيةالمشاركة  -

ييـ أدت إلى تنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية لد KWLأثناء تدريس الدروس المختارة باستخداـ استراتيجية 
 التقميدية.بالمقارنة بزملائيـ في المجموعة الضابطة الذيف اعتمدوا عمى الاستماع فقط مف المعمـ في الطريقة 

التواصؿ المستمر مع تلاميذ المجموعة التجريبية لتقديـ الدعـ ليـ أثناء تنفيذ الأنشطة البيئية، والإجابة عف كؿ  -
 عنو.ما يستفسروف 
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الذي تـ بطريقة سيمة، وميسرة، ومناسبة لمستواىـ العقمي،  KWLؿ استراتيجية طريقة عرض المحتوى مف خلا -
 والعمري.

تنوع المياـ التي قاـ بيا الطلاب أثناء التدريس بيذه الاستراتيجية مثؿ العمؿ في مجموعات، أو فرديا، استنتاج  -
 المختمفة. ميارات حؿ المشكلات البيئية مف الصور، والأشكاؿ، والبحث عنيا في المصادر

 البيئية.الربط بيف الصورة، والنص في توضيح ميارات حؿ المشكلات  -
عمى التعرؼ عمى الخمفية المعرفية السابقة لتلاميذ المجموعة  K.W.Lاعتمد التدريس باستخداـ استراتيجية  -

 البيئية.التجريبية، والبناء عمييا في تنمية ميارات حؿ المشكلات 
د أجاب عمى التساؤؿ الخامس، والذي ينص عمى " ما فاعمية استخداـ استراتيجية وبذلؾ يكوف الباحثوف ق

K.W.L  الإعدادي؟بمنيج القراءة لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث " 
  اختبار الفرض العاشر: -

توسطات درجات القياس البعدي ينص الفرض العاشر عمى أنو " توجد فروق ذات دلالة إحصائية بين م
لممجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة في اختبار ميارات حل 

، ولاختبار صحة ىذا الفرض قاـ الباحثوف بإجراء تحميؿ المشكلات البيئية لصالح المجموعتين التجريبيتين"
  التالي:( 13يتضح ذلؾ بالجدوؿ )و  شفيو ثـ اختبارالتبايف أحادي الاتجاه 

نتائج تحميؿ التبايف الأحادي لممجموعة التجريبية الأولى والمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة  :(13جدول )
 (92الضابطة في اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية )ف= 

اختبار  
ميارات حل 

المشكلات 
 البيئية

مجموع  مصدر التباين
 المربعات

سط متو  دح
مجموع 
 المربعات

مستوى  قيمة "ف"
 الدلالة

دلالة  حجم الاثر
حجم 
 الاثر

اختبار 
ميارات حؿ 

المشكلات 
 البيئية

دالة عند  249.45 861.21 2 1722.42 بيف المجموعات
مستوى 
0.01 

 كبير 0.920
 3.45 89 307.26 داخؿ المجموعات

  91 2029.69 المجموع

بيف متوسطات درجات المجموعة  0.01تبايف داؿ إحصائيا عند مستوى  ( وجود13يتضح مف جدوؿ )
التجريبية الأولى، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية، كما 

   K.W.Lجية لمبرنامج التدريبي القائـ عمى استراتيجية التساؤؿ الذاتي واستراتي إثريتضح مف الجدوؿ وجود حجـ 
( السابؽ.  ولمعرفة اتجاه 13كبير كما ىو موضح بالجدوؿ ) الأثرعمى ميارات حؿ المشكلات البيئية وىذا 

الفروؽ بيف متوسطات الدرجات ودلالتيا، قاـ الباحثوف بمتابعة تحميؿ التبايف باستخداـ اختبار " شفيو " وكانت 
 التالي:( 14النتائج كما يوضحيا جدوؿ )

نتائج اختبار "شيفيو" لتحديد اتجاه الفروؽ بيف متوسطات درجات المجموعة التجريبية الأولى  :(14)جدول 
 اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية. فيوالمجموعة التجريبية الثانية والمجموعة الضابطة 

اختبار ميارات حؿ  
 المشكلات البيئية

 ابطةض تجريبية ثانية تجريبية أولى المتوسطات  المجموعات 
اختبار ميارات حؿ 

 المشكلات البيئية
 - 0.161 - 16.367 تجريبية أولى
 - - - 16.875 تجريبية ثانية

 - **9.340 **9.148 7.366 ضابطة
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( أف ىناؾ فروقا دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات المجموعتيف التجريبيتيف، 14يتضح مف جدوؿ )
 التجريبيتيف.ؿ المشكلات البيئية لصالح المجموعتيف والمجموعة الضابطة، في اختبار ميارات ح

و بناءً عمى ما سبؽ تشير النتائج المتعمقة  باختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية في البحث الحالية إلى 
، وفعالية التدريس لممجموعة التجريبية الثانية KWLفعالية التدريس لممجموعة التجريبية الأولى باستراتيجية 

بالمقارنة بتدريس المجموعة الضابطة بالطريقة الاعتيادية في تدريس المفاىيـ البيئية في   KWLجية باستراتي
منيج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي، وقد اتضح ىذا مف خلاؿ النتائج الخاصة بالتطبيؽ البعدي 

بطة، والتي أكدت عمى أنو " توجد لاختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية عمى المجموعتيف التجريبية، والضا
درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية الأولى، والمجموعة فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات 

التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة في اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية لصالح المجموعتيف التجريبيتيف"  
 السابقة . وذلؾ لما سبؽ بيانو في الفروض

وقد خمصت الدراسة الحالية الى التحقؽ مف فاعمية بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في  خلاصة البحث:
منيج القراءة لتنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي ، وتحقيقاً لذلؾ 

، وقد   K.W.Lذاتيا المتمثمة في استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي، و  طبؽ الباحثوف بعض استراتيجيات التعمـ المنظـ
استخداـ المنيج الوصفي التحميمي والمنيج التجريبي ذي المجموعتيف التجريبيتيف، والمجموعة الضابطة باستخداـ 

مف مدرسة وتمميذة  ،يذاً ( تمم92القياس القبمي، والبعدي التتبعي لمتغيرات البحث؛ وتكونت عينت الدراسة مف )
، وعددىا ، وقسما إلي مجموعة تجريبية أوليأبو عوالي الإعدادية التابعة لإدارة أشموف التعميمية بمحافظة المنوفية

( تمميذاً 31( تمميذاً، وتمميذة درست باستخداـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي، ومجموعة تجريبية ثانية ، وعددىا )31)
( تمميذاً وتمميذة درست 30،ومجموعة ثالثة ضابطو، وعددىا ) K.W.L وتمميذة، درست باستخداـ استراتيجية

بالطريقة التقميدية، وصمـ الباحثوف الأدوات التالية )قائمة المفاىيـ البيئية ،اختبار ميارات حؿ المشكلات البيئية 
اف لمواد المعالجة، ،كراسة نشاط التمميذ(والتي طبقت عمي أفراد العينة قبمياً، ثـ تعرضت المجموعتاف التجريبيت

وبعدىا طبقت الأدوات عمي أفراد العينة بعدياً، وقد توصمت الدراسة إلي وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 
متوسطات درجات القياس البعدي لممجموعة التجريبية الأولي، والمجموعة التجريبية الثانية، والمجموعة الضابطة، 

، كما توصمت ة لصالحة المجموعتيف التجريبيتيفميارات حؿ المشكلات البيئي في اختبار المفاىيـ البيئية، واختبار
، درجات المجموعة التجريبية الأوليبيف متوسطات   0.05إلي أنو لا يوجد فرؽ داؿ إحصائياً عند مستوي 

شكلات البيئية  والمجموعة التجريبية الثانية في القياسييف البعدي، التتبعي عمي اختباري المفاىيـ ،وميارات حؿ الم
اتباع استراتيجية منظمة الخطوات  أفلدي تلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي . وتبيف مف خلاؿ ىذه الدراسة 

إعادة التفكير في كؿ  عمىواضحة المعالـ والأىداؼ سيمة الاستيعاب جديرة بإثارة عقوؿ الطلاب وحسيـ 
 رات حؿ المشكلات البيئية. مكونات البيئة المحيطة بيـ مما ينمي عندىـ المفاىيـ وميا

 

 توصيات البحث
 التالية:في ضوء النتائج التي تـ التوصؿ إلييا في البحث الحالية يمكف تقديـ التوصيات 

الاستفادة مف قائمة المفاىيـ البيئية التي توصمت إلييا البحث الحالية في إعداد الوحدات الدراسية بمنيج  -
  المختمفة.لتنمية تمؾ المفاىيـ لدى المتعمميف في مراحؿ التعميـ  التعميمية اللازمة والأنشطةالقراءة، 
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الاستفادة مف قائمة ميارات حؿ المشكلات البيئية التي توصمت إلييا البحث الحالية في إعداد الوحدات  -
يـ الدراسية بمنيج القراءة، والأنشطة التعميمية اللازمة لتنمية تمؾ المفاىيـ لدى المتعمميف في مراحؿ التعم

 المختمفة.

عند تقويـ  –خاصة اختباري المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية  –الاستفادة مف أدوات البحث الحالية  -
 الإعدادي.ىذيف المجاليف لدى تلاميذ الصؼ الثالث 

ة تضميف استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً ضمف برامج الإعداد الميني لمطلاب المعمميف، وتدريبيـ عمى كيفي -
كيفية تنفيذىا داخؿ الفصؿ الدراسي؛ وذلؾ بسبب ما حققتو مف نتائج إيجابية ضوئيا، و إعداد الدروس في 

 البحث.في ىذه 

عقد دورات تدريبية لممعمميف أثناء الخدمة؛ لمساعدتيـ عمى استخداـ استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في تعميـ  -
بصفة خاصة لما ليا مف مردود إيجابي عمى التلاميذ في تنمية المواد الدراسية بصفة عامة، ومنيج القراءة 

 البيئية.المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات 

التعميمية المختمفة التي تدرس فييا وفقاً لاستراتيجيات التعمـ المنظـ  القراءة بالمراحؿتطوير محتوى منيج  -
تنمية ميارات التفكير المختمفة؛ نظراً لفعاليتيا تتضمنيا في  الإثرائية التيذاتياً؛ وذلؾ للاستفادة مف الأنشطة 

 البيئية.حؿ المشكلات  ومياراتفي تنمية المفاىيـ، 

تضميف الدروس المختارة، والتي تـ إعادة صياغتيا وفقاً لاستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً ضمف مقرر منيج  -
أظيرت نتائج البحث الحالية فعاليتيا في  القراءة لتلاميذ الصؼ الثالث الإعدادي في المدارس التعميمية حيث

 البيئية.تنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات 

توفير متطمبات تنفيذ الدروس المختارة في ضوء استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتياً في المدارس مف كتاب  -
 دى الطلاب .التمميذ، بطاقات .....الخ؛ وذلؾ لتنمية المفاىيـ، وميارات حؿ المشكلات البيئية ل

الاستعانة بدليؿ التمميذ المصمـ مف قبؿ الباحثوف في تناوؿ دروس منيج القراءة المختارة التي تيتـ بالمفاىيـ،  -
وميارات حؿ المشكلات البيئية؛ ونظراً لما حققتو مف فعالية في الدروس المختارة، ولتوفير الوقت، والجيد 

 عمى المعمـ، والتلاميذ. 
 

 المراجع العربية
مجمة القراءة  القراءة،(: اتجاىات حديثة في إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تعميـ 2003براىيـ أحمد بيموؿ )إ

 .280-148ص، ، يناير30، العددوالمعرفة، مصر
(: استراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيا في ضوء نموذج بنتريتش وعلاقتيا 2010الحسيناف ) عبد اللهإبراىيـ 

دراسة عمى طلاب الصؼ  لمتعمـ،والمستوى الدراسي والأسموب المفضؿ بالتحصيؿ والتخصص 
العموـ الاجتماعية، الرياض،  دكتوراه، كميةالثاني والثالث ثانوي في منطقتي الرياض والقصيـ، رسالة 

 جامعة الإماـ محمد بف سعود.
شارؾ ( في تدريس  –ج زاو –( و ) فكر K.W.Lستراتيجيتي ) ( : فاعمية ا2008ية ، محمد صالح )إبراىيـ عط

الرياضيات عمى تنمية التواصؿ و الإبداع الرياضي لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائية ، مجمة كمية 
 . 85-50،أكتوبر ،ص ص 76، ع18التربية ، جامعة بنيا، مج

ؼ ستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تنمية ميارات الفيـ القرائي لدى طمبة الصاأثر  (:2013أحمد صالح نيابة )
 .14بابؿ، عجامعة  الأساسية،مجمة كمية التربية  المتوسط،الثاني 
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وبرنامج  المعدلة KWLHتنمية ما وراء المعرفة باستخداـ كؿ مف استراتيجية  (:2007أماني سعيدة السيد سالـ )
ضوء نظرية التعمـ المستندة الى  )فيدافعية الالتزاـ باليدؼ وأثره عمى التحصيؿ لدى الأطفاؿ 

، 15 القاىرة، مججامعو  التربوية،معيد الدراسات  التربوية،العموـ  اليدؼ(، مجمةونظرية  الدماغ
 .112-3، ص ص 2ع

(: برنامج مقترح في الأنشطة اللاصفية لتنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية 2007أبوزيد ) ؿعبد الوكيإنعاـ 
، رسالةلدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي مف خلاؿ منيج   التربية، جامعة ماجستير، كمية العموـ

 شمس.عسف 
في ضوء النوع  الأساسياكتساب المفاىيـ البيئية لدى طمبة الصؼ التاسع  (:2016)إياد محمد أحمد الطيطي 
  الأردف. جرش،جامعة  التربوية،كمية العموـ  ماجستير، العقمية، رسالة وقدراتيـالاجتماعي 
ات المواطنة البيئية لدى تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي بالمرحمة (: تنمية ميار 2010إيناس حنفي الزنقمي )
المشكلات،  وحؿمف خلاؿ إعداد منيج مطور في العموـ قائـ عمى الاستقصاء  وذلؾالإعدادية 

 شمس.عسف  البيئية، جامعة الدراسات، والبحوثمعيد  دكتوراه، رسالة
ضي في تنمية المفاىيـ وميارات حؿ المشكلات (: فاعمية استخداـ الفصؿ الافترا2012)صبحي إيناس محمد 

 البيئية، جامعة الدراسات، والبحوثمعيد  ماجستير،رسالة  الإعدادية،البيئية لدى تلاميذ المرحمة 
 شمس.عسف 
 المتوسط،في الاستيعاب القرائي لطالبات الصؼ الأوؿ  KWLH(: أثر إستراتيجية 2015بسمة محمد أحمد )

 . 140-105، مايو، ص ص3، ع18العممية، مجالمجمة المصرية لمتربية 
أثر استخداـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تدريس مادة السيرة النبوية عمى  (:2014توكؿ محمد سعد الجمؿ )

جامعة  التربية،مجمة كمية  الأزىري،الناقد لدى طلاب الصؼ الأوؿ الإعدادي  والتفكير ؿالتحصي
 .369-329ص ص  ، أبريؿ،3، ج158الأزىر، ع

لتنمية  الإلكترونيةالقائمة عمى السحابة  الإليكتروني الإنجاز(: استخداـ ممفات 2016حساـ حسف محمد طمبة )
رسالة  الطلاب،ذلؾ عمى  وأثرالبيئية لدى معممي ذوي الاحتياجات الخاصة  والمياراتالمفاىيـ 
  شمس.جامعة عيف  البيئية، والبحوثمعيد الدراسات  ماجستير،

(: فعالية استخداـ المدخؿ الكمي في تنمية ميارات حؿ المشكلات و اتخاذ القرار و 2006)العارؼ  حسف محمد
، البحثالتحصيؿ لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي في مادة  ،ص ص       2،ع6التربوي، مج العموـ

59-188. 
كتب العموـ لمصفيف السابع المتضمنة في  والصحية(: المفاىيـ البيئية 2015حسيف عمراف عبود السيلاوي )

  الأردف.مؤتة،  العميا، جامعةماجستير، عمادة الدراسات  الأردف، رسالةالأساسي في  والثامف
البيئية المقترح تضمينيا في كتب في كتب التربية الإسلامية في  ـ(: المفاىي2015حميد عمي منصر الشرجي )

الكريـ، القرآف  العميا، جامعةاه، كمية الدراسات دكتور  اليمنية، رسالةالمرحمة الثانوية بالجميورية 
 .الإسلامية، السوداف والعموـ

 وفاعميتيامقترحة لمتعمـ الخميط قائـ عمى نموذج بايبي البنائي  ة(: إستراتيجي2012)رضا  ـعبد السلاحناف رجاء 
العممية، متربية في تنمية ميارات حؿ المشكلات البيئية لدى طالبات كمية التربية، المجمة المصرية ل

 .74-19(،2) ع، 15جم
(: معالجة الصحافة المحمية لبعض المحافظات لقضايا البيئة في ضوء بعض 2007)محمد خالد محمد محسف 

 شمس.عسف  البيئية، جامعة الدراسات، والبحوثرسالة ماجستير، معيد  البيئية،أبعاد التربية 
ج تدريبي قائـ عمى ميارات ما وراء المعرفة في تنمية ميارات (: فاعمية برنام2011دينا خالد أحمد الفممباني )

حؿ المشكلات لدى منخفضي التحصيؿ مف تلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي، رسالة ماجستير، معيد 
 القاىرة. التربوية، جامعةالدراسات 

حؿ  ومياراتت (: فعالية إستراتيجية الدائـ التعميمية لتنمية الاتجاىا2012)سرحاف عباس  عبد اللهدينا 
رسالة ماجستير، معيد  الثانوي،المشكلات البيئية في مقرر المغة الإنجميزية لطلاب الصؼ الأوؿ 

 عسف شمس. البيئية، جامعة الدراسات، والبحوث
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المعرفة السابقة في تنمية ميارات  وتنشيطفاعمية استراتيجيتي التساؤؿ الذاتي  (:2014راشد محمد عبود الروقي )
 التربية،رسالة دكتوراه أ كمية  القراءة،نحو  واتجاىاتيـناقدة لدى طلاب الصؼ الأوؿ الثانوي القراءة ال

 السعودية.المممكة العربية  القرى،جامعة أـ 
القاىرة، ودراسات معاصرة،  الإنجاز: نماذجأىداؼ  وتوجيات(: التنظيـ الذاتي لمتعمـ 2006)رشواف ربيع عبده 

 الكتب. عالـ
 العباد، حديثا، دارالعموـ  وتعميـ(: إستراتيجيات تعمـ 2014) ـعبد الكريإبراىيـ  ، وسيىرزوقيرعد ميدي 

 بغداد.
(: فاعمية استخداـ إستراتيجية كولبرج في تدريس الجغرافيا عمى تنمية النضج 2009)عبدالعاؿ ريياـ رفعت 

مة الجمعية التربوية حؿ المشكلات البيئية لدى تلاميذ الصؼ الثاني الإعدادي، مج وميارةالخمقي 
 . 208-174ص ص، 20شمس، ععيف  التربية، جامعة مارس، كميةلمدراسات الاجتماعية، 

، دار(: الأساليب الحديثة في تدريس 2005)اليويدي زيد  العربية  الجامعي، العيف، الإماراتالكتاب  العموـ
 المتحدة.

تضمينيا في المنياج الوطني التفاعمي  والواجب المفاىيـ البيئية المتضمنة (:2013)الحميدي ساجدة إبراىيـ 
رسالة ماجستير،  المعممات،لمرحمة رياض الأطفاؿ في المممكة الأردنية الياشمية مف وجية نظر 

 الأردف. مؤتة،جامعة 
(: فاعمية وحدة مقترحة عف السياحة البيئية بمقرر الدراسات الاجتماعية 2016)صميب سارة لويس ميخائيؿ 

عيف  البيئة، جامعة الدراسات، والبحوثمعيد  ماجستير، الابتدائي، رسالةؼ الخامس لتلاميذ الص
 شمس.

البيئية  والاتجاىاتفاعمية استخداـ مدخؿ الوسائط المتعددة في تنمية المفاىيـ  (:2003لبيب ) فعبد الرحمسحر 
البيئة،  والبحوث الدراسات،معيد  ماجستير،رسالة  الأساسي،لدى طلاب الحمقة الثانية مف التعميـ 

 عيف شمس. جامعة
حؿ  وميارات(: فاعمية برنامج قائـ عمى التعمـ البنائي في تنمية القيـ البيئية 2014)لبيب  فعبد الرحمسحر 

 الدراسات، والبحوثدكتوراه، معيد  الإعدادية، رسالةالمشكلات في العموـ لدى تلاميذ المرحمة 
 عسف شمس. البيئية، جامعة

 وتنميةالتبادلي في تحصيؿ الأدب  والتعميـأثر إستراتيجيتي التساؤؿ الذاتي  (:2008لنوافعة )سماىر سمماف ا
جامعة عماف العربية لمدراسات  دكتوراه،رسالة  الأردف،مفيوـ الذات لدى طمبة المرحمة الثانوية في 

 الأردف. عماف، العربية،
 راجع( –استرجع  –اقرأ  –اسأؿ  – )تصفحيجية فاعمية استخداـ إسترات (:2007سوزاف محمد حسف السيد عمي )

(SQ3R قي تنمية التحصيؿ )الإبداعي في مادة العموـ لدى طالبات المرحمة المتوسطة  والتفكير
 .70-14ص سبتمبر، ص، 128التدريس، مصر، ع المناىج وطرؽفي  بالسعودية، دراسات

المعرفة في تنمية ميارة حؿ  ءما وراإستراتيجيات فاعمية وحدة في العموـ باستخداـ  (:2008شيماء محمد المقدـ )
 شمس.عيف  البنات، جامعةكمية  ماجستير،رسالة  الإعدادي،المشكلات لدى تمميذ الصؼ الأوؿ 

إستراتيجية خرائط المفاىيـ لإكساب أطفاؿ الروضة ذوي صعوبات التعمـ  (: استخداـ2015)عبيدي شيماء محمد 
 الإسكندرية.جامعة  الأطفاؿ،رسالة ماجستير، كمية رياض  البيئية،النمائية بعض المفاىيـ 

البيئية لدى تلاميذ  والاتجاىاتبرنامج لمسياحة البيئية لتنمية المفاىيـ  ة(: فاعمي2015)مصطفى الشيماء محمد 
 شمس.عيف  البيئة، جامعة الدراسات، والبحوث ماجستير، معيدالمرحمة الإعدادية بالأقصر، رسالة 

 والتفكيراستخداـ إستراتيجية مقترحة لتنمية ميارات حؿ المشكلات  ة(: فاعمي2009)الشطي صافيناز عمي 
 الكويت، رسالةفي تدريس الاقتصاد المنزلي لدى تمميذات المرحمة المتوسطة مف دولة  الإبداعي

  شمس.عيف  البيئية، جامعة دكتوراه، والبحوث
يج العموـ لتلاميذ الصؼ الأوؿ الإعدادي في ضوء (: تطوير من2010محمد عبدالعاؿ ) فعبد المحسصلاح 

رسالة  البيئية،اتخاذ القرارات  ومياراتفي تنمية المفاىيـ والقيـ  وأثرىانظرية الذكاءات المتعددة 
 شمس.عيف  البيئية، جامعةالدراسات، والبحوث  ماجستير، معيد
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في اكتساب المفاىيـ العممية  K.W.Lلاثية أثر استخداـ إستراتيجية التعمـ ث (:2018عالية حسيف عمي عميمات )
العوـ  ماجستير، كميةرسالة  الأساسي،بيا في مادة العموـ لدى طمبة الصؼ الثالث  والاحتفاظ

 التربوية، الأردف.
(: أثر استخداـ إستراتيجية التساؤؿ الذاتي في تحصيؿ طلاب الصؼ الخامس 2017الذكري ) ؼعبد المطي

، 1غزة، مج لمبحوث،المركز القومي  والنفسية، التربوية،مجمة العموـ  يات،الرياضالابتدائي في مادة 
 .37-26، مارس، ص 1 ع

الأكاديمي لدى عينة مف طمبة  والتحصيؿ(: العلاقة بيف التعمـ المنظـ ذاتيا 2010دياب الجراح ) رعبد الناص
 .348 -333ص ص ،4، العدد6جامعة اليرموؾ، المجمة الأردنية في العموـ التربوية، المجمد 

الفروؽ بيف التلاميذ المتأخريف والمتفوقيف دراسيا في إستراتيجيات  (:2018ناصر الديف ) يمينة، زبديعبيدي 
ميدانية عمى عينة مف تلاميذ السنة الثانية مف التعميـ المتوسط  ذاتيا، )دراسةالتعمـ المنظـ 

، 35 الجزائر، عجامعة  ،والاجتماعية، الإنسانيةمجمة الباحث في العموـ  (،بمتوسطات ولاية بسكرة
 .1024 -1011ص ص سبتمبر،

(: فعالية التدريس وفقا لنظرية فيجوتسكي في اكتساب المفاىيـ البيئية لدى 2006)عزمي عطية أحمد الدواىيدي 
 فمسطيف.، غزة(الجامعة الإسلامية ) التربية، ماجستير، كميةطالبات جامعة الأقصى بغزة، رسالة 

برنامج تدريبي مقترح قائـ عمى إستراتيجيات التعمـ  ة(: فعالي2004أحمد عمي ) وعمادف سعد متولي علاء الدي
التدريسي نحو الإستراتيجيات المستخدمة لدى طلاب  والأداءذاتي التنظيـ في التحصيؿ الأكاديمي 

 .161-75ص ص، 2المنوفية، العدد التربية، جامعةكمية  الرياضيات، مجمةكمية التربية شعبة 
 القاىرة. العربي،دار الفكر  وتطبيقاتيا،(: مناىج التربية أسسيا 2001)مدكور عمي أحمد 

 الرشد، الرياض. العاـ، مكتبةتدريس المغة العربية في مراحؿ التعميـ  (: دليؿ1998غازي عمي مفمح )
ظـ ذاتيا في تنمية فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى التعمـ المن (:2019فاطمة شعباف محمد عسيري )

، 11شقراء، عجامعة  خالد، مجمةميارات كتابة التقارير لدى طالبات كمية التربية بجامعة الممؾ 
 فبراير.

 وتنميةالمعرفة في تحصيؿ الفيزياء  ءما ورااستخداـ بعض استراتيجيات  ة(: فعالي2005) بعبد الوىافاطمة 
التربية  الأزىري، مجمةب الصؼ الثاني الثانوي نحو استخداميا لدى طلا والاتجاهالتفكير التأممي 
 .159 -100ص ص  الرابع، ديسمبر،العدد  الثامف، العممية، المجمد
فاعمية استخداـ بعض إستراتيجيات التعمـ المنظـ ذاتيًا في تنمية ميارات  (:2013)فايزة أحمد محمد حمادة 

التربية، رحمة الثانوية، مجمة البحث في التفكير المنظومي وحؿ المشكلات الرياضية لدى طالبات الم
 .42 – 1 ،2أكتوبر، ج  ،(2) 26مج  النفس، وعمـ

، المدينة لمطباعة، والتصويرالعممي  الدراسي، الناسخ والتحصيؿالتعمـ المنظـ ذاتيا  (:2019فيد عايد الردادي )
  السعودية.المممكة العربية  المنورة،

المصرية  والتطبيؽ، المكتبةالمعرفة بيف النظرية  ءما وراإستراتيجيات  (:2006الطناوي ) الشربيني، عفتفوزي 
 والتوزيع، القاىرة.لمنشر 

ستراتيجيات التدريس لمتعميـ الجامعي وما قبؿ 2009الشربيني ) ـعبد السلافوزي  (: رؤية جديدة في طرؽ وا 
 مصر. ،، المنصورةوالتوزيعالمكتبة المصرية لمنشر  الجامعي،

 الكتب، القاىرة. التدريس، عالـ وطرؽ(: اتجاىات حديثة في المناىج 2006)ؾ كوجكوثر حسف 
(: التربية البيئية )مف أجؿ بيئة أفضؿ(، 2004)السيد كماؿ  صبري، جييافإسماعيؿ  الرافعي، ماىرمحب كامؿ 

 بدوف دار نشر.
، أفضؿ(ئية )مف أجؿ بيئة (: التربية البي2004محب كامؿ الرافعي، ماىر إسماعيؿ محمد، جيياف كماؿ السيد )

 نشر.بدوف دار 
(: أثر تنوع استخداـ بعض إستراتيجيات التعمـ النشط في تعميـ وحدة بمقرر الأحياء 2002محمد حماد ىندي )

المتبادؿ لدى  الإيجابيالذات والاتجاه نحو الاعتماد  وتقديرعمى اكتساب بعض المفاىيـ البيولوجية 
 ، أبريؿ.79التدريس، ع وطرؽمجمة دراسات في المناىج  عي،الزراطلاب الصؼ الأوؿ الثانوي 
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والمعرفة، مجمة القراءة  التدريس،إستراتيجيات ما وراء المعرفة في  ـ(: استخدا2016محمد حمد القطيطي )
 .149-137، ص صيونية، 176مصر، ع

ة ابتكاريا عمى (: أثر استخداـ أسموب حؿ المشكم2003)الشربيني مصطفى حسيب محمد، محيي الديف عبده 
 لدى طلاب كمية التربية مف خلاؿ دراسة المشكلات البيئية و القضايا المعاصرة، الإبداعيالتفكير 

 .244-202،ص ص54،ع13مجمة كمية التربية ،كمية التربية ، جامعة بنيا ،مج
 وىوبيف، المؤتمرالمغير  والطمبة(: دراسة مقارنة بيف عينة مف الطمبة الموىوبيف 2015مصطفى قسيـ الييلات )

 التربية،ط كمية  لرعاية المبتكريفتحت شعار " نحو إستراتيجية وطنية  والمتفوقيف.الدولي لمموىوبيف 
 . 376-360ص المتحدةجامعة الإمارات العربية 

أثر إستراتيجية التعمـ التوليدي  (:2012)حميد الكبيسي  دعبد الواحياسر  عبدالرضا، ؼعبد الرؤو نجدت 
 الأدبي،التأممي عند طلاب الصؼ الخامس  والتفكيرلذاتي في تحصيؿ مادة الجغرافية والتساؤؿ ا

-346، ص ص، حزيراف2ع بغداد،جامعة  التربية،كمية  ،مجمة جامعة الأنبار لمعموـ الإنسانية
370 . 

ستراتيجيةستراتيجية لتعمـ التعاوني الجمعي ااستخداـ  ة(: فعالي2008)حافظ وحيد السيد  ي تنمية ف K.W.L وا 
القراءة  السعودية، مجمةميارات الفيـ القرائي لدى تلاميذ الصؼ السادس الابتدائي بالمممكة العربية 

 . 74شمس، عجامعة عيف  التربية،كمية  لمقراءة، والمعرفة،الجمعية المصرية  والمعرفة،
يات التعمـ المنظـ ذاتيا في فاعمية التدريب عمى بعض إستراتيج (:2018عبدالصمد أبو الغيط ) طعبد الباسولاء 

جامعة  التربية،كمية  ماجستير،رسالة  الإنجميزية،الأكاديمي في المغة  والأداءتحسيف فاعمية الذات 
 المنوفية.
 الأردف. عماف،دار أسامة لمنشر، والتوزيع،  التفكير، ومياراتو،(: إستراتيجيات تعميـ 2015وليد رفيؽ العياصرة )
أثر تدريس النصوص القرائية بإستراتيجيتي التساؤؿ والتفكير بصوت عاؿ في  (:2015) الزيوديسري محمد مقبؿ 

 دكتوراه، كميةرسالة  الأساسي،لدى طالبات الصؼ الخامس  والكتابةتحسيف ميارات القراءة التحميمية 
 الأردف. العالمية،جامعة العموـ الإسلامية  العميا،الدراسات 
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ABSTRACT  

This research aims to explore the effectiveness of using certain self-organized 

learning strategies in the reading curriculum to develop environmental concepts and 

problem-solving skills among third-grade middle school students. To achieve this 

objective, the current research relied on the use of the descriptive-analytical method, 

which involves collecting data relevant to the research topic from previous studies 

and literature related to the research problem to analyze the objectives of the Arabic 

language curriculum, and its content for the third-grade middle school level in the 

second stage of basic education. This analysis aimed to identify the environmental 

concepts and problem-solving skills included in the curriculum, and to prepare the 

theoretical framework, build the tools, and design the instructional materials. The 

research also employed a quasi-experimental method with two experimental groups 

and one control group, using pre-test, post-test, and delayed measurement to assess 

the research variables. The goal was to test the effectiveness of the two independent 

variables (Self-Questioning Strategy and K.W.L Strategy) on the two dependent 

variables (environmental concepts and problem-solving skills) within the reading 

curriculum for third-grade middle school students. The research findings indicated the 

effectiveness of the Self-Questioning Strategy in developing environmental concepts 

in the reading curriculum for third-grade middle school students. This was evident 

from the results of the post-application of the environmental concepts test and the 

environmental problem-solving scale on both the experimental and control groups. 

There was a significant effect of the training program based on the Self-Questioning 

Strategy on environmental concepts, which was substantial, as shown by the results of 

the post-application of the environmental concepts test and the environmental 

problem-solving scale on the experimental and control groups. This can be attributed 

to the main focus of the K.W.L Strategy, which is based on metacognitive thinking 

and the activation of the learner's prior knowledge, making previous knowledge the 

central point upon which newly acquired knowledge is built. This aligns with the 

researchers' hypotheses from the first to the tenth. The results pointed to the 

effectiveness of both the Self-Questioning Strategy and the K.W.L Strategy in 

developing environmental concepts and problem-solving skills among third-grade 

middle school students. The study recommended the necessity of incorporating some 

self-organized learning strategies into the content of the reading curriculum and 

training Arabic language teachers on how to apply these strategies in the educational 

process. 

Keywords: Self-Organized Learning Strategies, Environmental concepts, Solving 

environmental problems 


